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حفوق الطبع :محغوظة AUD.‏ 


ty gea. طبع ١او ترجمة او لستنساخ أو‎ bale! Jy y 
O3! وسيلة دون‎ dob الكتاب‎ ul جزء من‎ 





BON NOH OT >‏ 
EN A‏ 
« وتلك الأمغال نضر بها للناس وما يعقلها الا العالمون » 
( صدق الله العظيم ) 
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لل ہل 


( ذحكرى رحيل أمي ) VE‏ مارس WV‏ 


عام مضى وانطوى عهد enone‏ 
ولكل شيء في الورى حد DEEST‏ 
يا هف قلي حين تركتك eevee‏ قفوو 
وكتب على النوى والله قدره . ya a‏ 


وقضاء رفي ليس Ua‏ ......... 
وآه تنهش ضلوعي حسرة ee ids‏ 
o],‏ كان رحيللك قد —Ó UG‏ 
فالقلب لن ينأى به البعد أبدا wars ce‏ 
وعهد الأمومة والبنوة سيظل EU‏ . . 
مهما تطاول sees ...... gall Vos‏ 
د كتور لطفي بركات أحمد 
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تصدير 
إذا كان Sal‏ انعكاساً ald Bole‏ اللجماعة الإنسانية » OB‏ نوعه 
يتحدد بنوع هذه الحياة وبالإطار العقائدي الذي يوجه مسارها « Wl‏ 
Wl‏ نعيش في مجتمع إسلامي »> فإن Sal‏ الذي يعكس Who‏ الثقافية = 
في المجال التعليمي — هو الفكر التربوي الإسلامي بكل أصوله وركائزه 
ومحدداته ومقوماته وأساليبه النابعة من شر يعتنا الإسلامية من ناحيةءوهمن 
واقعنا الإسلامي من AU AU‏ € ومن تطلعاتنا المستقبلية هن ن ناحية ay‏ 
o]‏ أصالة هذه Ke‏ تبدو في قدرته على تفسير الظواهر التربوية 
والعلاقات الإنسانية وتتبع udo‏ والتنبؤ على أساسها » Jes U‏ اصالته 
dd‏ شجبه bud‏ الفكر الأحرى القائمة على المساومات الحامشية Jn‏ 
الوسطية والنزاعات الخرافية LEY y‏ اليتافيزيقية . ش 
كنا أن مرامى هذا الفكر وأغراضه تستهدف المحافظة على تراثنا 
الروحي ؛ودعم وتدعيم مبادىء وأهداف المجتمع الإسلامي واستيعاب 
روح العصر ومطالبه. ني القدرة على التغيير والتجديد والإبتكار والنمو 
والإرتقاء . 


وي هذه co ul‏ كانت الدافعية av‏ غور lm yan‏ هذا الفكر 
als ya dés‏ ازاء واقع الحياة وإدراز yl Ue ee a‏ )9 ;4 وذلك o^‏ خلال 
وجهة نظر المؤاف من ناحية ووجهة نظر بعض المربين Dell‏ من ثاحية 


UN 





cos unl‏ وذلك من خلال ستة فصول رئيسية» حال الأول منها رؤى هذا 
الفكر ازاء طبيعة الوجود والطبيعة الإنسانية والمعرفة والقيم والتطبيقات 
à y Al‏ المستفادة Aydt di er‏ خحصائصه العامة والمسؤوليات والمهام 
الملقاة على عاتقه في تطوير الواقع والتهوض به « ,342 الفصل QUI‏ 
المفاهيم الأساسية للتربية الإسلامية والأصول الفلسفية والنفسية والإجتماعية 
joy‏ الفصل الثالث لمرئيات الغزالي لهذا الفكر ومدى إمكانية تطبيقه في 
واقعنا التعليمي وذلك من خلال مناقشة عدة اسئلة من بينها الآني : 

ما أهداف التربية وما مراميها وما أغراضها . 

. ' الإسلامية‎ i p ll audi ما أساليب‎ 

— ما المسثوليات التربوية لكل من المعام Cella‏ 

— ما مكو نات النفس البشرية وما دوافعها . وما مغرى ENS‏ $15 


ويو ع الفصل الرابع الإطار القيمي هذا الفكر التربوي من منظور 
ابن ثيمية T‏ ضوع Ads‏ النظرية الميتافيز يقيه eal‏ من PU‏ والنظربة 
الوضعية pä‏ من ناحية dol‏ « وإبراز المضامين yl‏ بوية المستفادة E‏ 


كا يناقش الفصل الحامس مرئيات حاجي e‏ لأصو ل هذا Ka‏ 
d‏ ضوء طرح الاستاة التالية B‏ 


— ما أغراض التعليم الإسلامي . وها صورة المنهج الدراسي , 
ما أهم طرق التعلم esl‏ : 
— ما سمات المعلم في التربية الإسلامية وما خصائصه . 


ما الشروط الواجب توافرها في طلاب العلم . 
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— ما مكانة العلم وفضله في الحياة . 


وتنتهي هذه المحاولة بالفصل السادس الذي يستنبط المغرى الأربوي 
المستفاد من الفكر الإجتماعي لابن خلدون . 


والله الموفق 
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الفصم ل الأول 


eL p |‏ 
1 
في افحكر اتربوي الإسلامي 
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الفصل الأول 
E‏ 
في الفكر CEP‏ الإسلامي 


و ا ali ae al asl‏ عل يول fog A oll‏ 
الإسلامى Gatlld yy‏ خلال التعرف علىموقفه من مشكلات الوجوذ والطبيعة 
الإنسانية والمعرفة والقيم » مع تحديد موقفه من التيارات الفكرية SPM‏ 
وإبراز المضامين i fll‏ المستفادة. من ذللك في واقعنا التعليمي dl ET‏ 
oe etl‏ العامة المميزة al‏ 2 

أ وني هذه الحدود فإن مسار هذا الفصل إنما يتحدد على النحو التالي: 

أولا” : موقف Sal‏ التربري الإسلامي من طبيعة الوجود. . 

ما طبيعة الوجود الذي نعيش فيه ؟ وما يتشكل ؟ 


: الإثنين‎ vr ? ba d o^ po ç kä canon يتكون من‎ JA 
0098 معا‎ 


وم مو قف الفكر »7 بو ي الإسلامي ن هذه lal‏ لات؟ 
" ما هي التضمينات التربوية المستفادة من ذلك 


dy‏ عاولة للإجابة على هذه التساولات » .يمكننا yid‏ أن ٤ة‏ اتجاهات 
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فكرية متعددة الأوجه <اولت الرد على هذه الاسئلة» ورغم تعددها إلا أنه 
LS‏ حصرها ني اتجاهين رئيسيين هما : الفكر التربوي SUM‏ والفكر 
التربوي المادي؛ وإبراز موقفهما وصولا إلى تحديد موقف الفكر CHM‏ 
الإسلامى منهما وبالتالي من الوجود وطبيعته وذلك على الحو التالي : 


أ- موقف Sal‏ التربوي SA‏ من الوجود : 

ظهر هذا الإتجاه GEI‏ من الماضي البعيد عند أفلاطون حيث قسم 
الوجود إلى gie cole‏ الفكر أو «gal‏ وعالم الواقع أو aly cols Hl‏ 
أقل هرتبة من JM ple‏ الذي cu al e‏ وعام ومطاق على عكس 
عالم curs‏ 99 . 

is dds‏ هذا ٤‏ وقتنا الداضر بصورة Ae la‏ الوجود بين الاين حددول 
موقفهم من الوجود في OY yall‏ الفكرية التالية : س ٠‏ 

3 — أن الوجود لا ينفصل عن الموجود ولا يقوم في عالم متعال chs‏ 
الوجود Kl‏ هو وجود الموجود لا انفصال Gy equa‏ ذلك يقول du‏ 0 
y Heidgger‏ فكما أن ven‏ هو أصل الو جو د » op‏ الوجود هو في 
جوهره وجود الموجود € 

ويقصد هید جر بالموجود هو ما نتمكن ^ ن امتثاله واحصائه وكل م 
يخضع لدراسة الواقع Ul c‏ الوجود فهو الشيء x.‏ الفريد الذي لا ome‏ 
ox‏ يب ¢ aj‏ اللا مو ضوعي N TA Non - Objectlive‏ يتأصل T‏ 
POLE Jie‏ وتكون مهمة الموجود هو محاولة i‏ نحو الوجود © , 

lia geal REM as Slave ay عل الوجود‎ diu Ee a ٢ 
ذلاك‎ by للحفيقة وهو خاوز الموجود إلى 'الونجود.‎ a a العلو هو‎ 
pe وشلك أن‎ de المهلك هي‎ leise d يقول هيدجر  ) وريا هذه‎ 
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هي اليوم تقع كالبندقية بين فكي كسارة» محصورة بين السوفيت من جانب 
FS‏ » وهما من وجهة نظرنا نفس الشيء » نفس 
الزن المقبض الكثيب Sal‏ ولوجيا ole M‏ الطليقة ونفس التنظيم 4 N‏ 
حد له الإنسان العادي » وف زمن ضعت فيه أقصى أركان المعمورة ad‏ 
التكنولوجيا وأصبح هذا العالم مستغل إقتصادياً .. . وهنا يطرح Ihis‏ 0 
نفسه : ما الغاية € وما A‏ ؟ ..ولا مناص من جاوز هذا كله بالتفكير 
في الوجود وتذكره لا على نحو الفلاسفة السابقون وإنما التفكير في الآنيه 
الانسانية و إعادما إلى نطاقالوجودالذييتحتم على الإنسان أن يكشفه لنفسه». 

۳ إن الوجود 5 الحرية فالإنسان لا يوجد أولا” لكي OS‏ محرا 
بعد ذلك » Ml,‏ ليس c‏ فرق بين وجود الإنسان وکو نه حرا Ere‏ 
Libre‏ 9( ویر تب على ذلاك ÀJ) £a‏ الإنسان الكاملة عن وجوده 6 فما 
من à‏ تستطيع أن تدفعه إلى التخلي عن حريته » إنه هو نفسه Gall‏ يقرر 
slaty‏ ما يكون إياه : 

c Qui] فالإنسان هو ما يفعل » أي أن كل شيء موجود هو مشروع‎ ١ 
شيء خارج عن هذا‎ E فالإنسان ينغمس في حياته ويرسم شكلها وليس‎ 
Enterprises eM الشكل « إن الإنسان ليس شیا آ حر سوی سلسلة من‎ 
. © » إنه المجموع الكلي للعلاقات الي تؤلف هله المشاريع‎ 

4 والحرية عندهم مطلقة في الكشف عن الوجود وني ذلك يقولون : 

١‏ إن الإنسان ان بظ لحرا حرية ية مطلقة وهو في أشد المواقف قهراً وجبراً» 
إن bl gual‏ الاد لا and OF DNE‏ ي الإنسا أن من كوله حرا . 

0 — والوجود والحقيقة صنو ان وإن كان من الصعب الكشف عنهما 
ويستداون على ذلك JUN,‏ التالي : 


» موجو دؤمن الموجودات‎ le] à iU مدرسة‎ shy عبر الشارع يقوم‎ iM 


Y التربوي ب‎ gs 1۷ 





ومن نستطيع أن ننظر إلى البناء من جميع الحهات وتستطيع of‏ زدخله 
وذستكشفه من الداخل ولكن يبقى السؤال المحير هو أين وجودهذه المدرسة 


(A) etl * » ^ Joe * ^‏ 
رعم leas‏ موجوده Ç‏ وما قوام الوجود d‏ واقعة النظار إلى الموجود) " 


وهنا يتساءل أصحاب هذا الفكر المثالي : هل يعني ذلك أن الوجود 
uds‏ فارغة لا تعي شيئاً واقعياً ملموساً ad‏ — وعلى حد تعبير نيتشه — 
غلطة كبرى » ويردون على ذلك OL‏ سيطرة Sal‏ المادي في هذا العصر 
هي الي أدت إلى نسيان الوجود والإهتمام بالموجود وأن سبيل aM‏ منها لن 
يكون إلا بااتفكير في الوجود رغم كل الصعاب لأنه del‏ التصورات 
ويوضحون ذلك قائلين : — | 

١‏ هل GSE‏ روية الوجود ؟ إننا نرى موجودات مثل هذه القطعة في 
الطباشير ولكن هل ير ى الوجود كما يرى اللون والضوء والظل؟ ه ليسمع 


ويشمويتذوق ويلمس الوجود ؟ أين يككمنالوجود؟إنه أشبه بالعدم لل 


هذه هي الأسس الفلسفية العامة لهذا الإتجاه MUM‏ ولعل السؤال الذي 
يثور الآن هو  :‏ ما هى التضمينات التربوية المستفادة من هذا الإنجاه ؟ . 


ولعل ذلك مردود عليه على النحو Qu‏ : = 


التضمينات التربوية للإتجاه المثالي 


ضرورة قصر التعليم على الصفوة والقادرين حيث أن أكثر الثقافة 


عمومية هي عين البدائية . 


— ضرورة تذوع التعليم من حيث بنيته وصيغه ومخدداته وأهدافه " 
E f‏ 1 
دكسق مع Fans‏ الوجود واسسه à o IS yy‏ 


— ضرورة السعي إلى تحقيق ذاتية الفرد ودعم ماهيته . 
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المعرفة الإنسائية ليست 155 خالصاً أو Gao Sae‏ وإنما de es‏ 
مشاعر وانتفعالات Ur‏ ومن £ فيجب أن Red‏ دن ales‏ 
المي cee dea‏ 

— إن عملية التعلم ليست عملية عقلية بقدر ما هى Gal‏ عملية إنفعالية 
وعليه فيجب أن تدور المقررات الدراسية على أساس سيكولوجى 
وليس على أساس منطقي gas‏ أن تنسحب من عالم الأشياء إلى عا 
الإنسان . | 

— إن مهمة Claw SM‏ التعليمية هي مساعدة التلاميذ على الكشف عن 
eel‏ وليس Me g^‏ التلقين n‏ فر ضس معار ف التلاميل ic],‏ حب 
تشجيعهم على التأمل الذاتي والإنعطاف الباطبى لمحتوى Ball‏ حى 
تتضح فاعليتها بالنسية هم : 

— يجب الإهتمام بالعلوم الإنسانية إذ أنها تكش للتلاميذ عن ol‏ العقول 
بالبشرية ازاء مشكلات الا al‏ المتجددة )0 P‏ 

pan‏ ضرورة التخصص ce‏ لا e uel‏ غاية T‏ ذاثه dy slows} HF‏ مأهية 
الفرد الخاصة للتكيف مع الواقع المادي حوله دوعا محاولة لصرفه 

عن الدراسة العميقة الموسعة في العلوم AVI‏ دعماً لعقله ومشاعره 

ووقاية هم o^‏ )2,2 7 


ب موقف الفكر الثربوي المادي من الوجود : 
bike‏ ر ON uis el A‏ هما LPS S ll‏ من الوجود Ln le‏ 
tll‏ الي : : 


— الوجود mA‏ ن CS gm‏ مادياث iul duc NIS AT do iS pa‏ فمرة يكون 
oy Ts‏ ة يكون OM Sas f, lel ga FAI um fu‏ : 
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SM Y‏ ليس سوى نتاج المادة وأن الوجود aS ype d‏ ومساره وتطوره 
ul‏ خضع لقوانين مادية ومن e‏ فلا و جود ما وراء المحسوسات 1 


۳ يرفض هذا الإتجاه كل البناءات الفوقية في هذا الوجودكما يرفض 
دعوى الوجود £V‏ بذاته »> إذ أنه لا يعني Bd‏ بالنسبة للإنسان 
فالوجود الذي يسبق التاريخ Y GU‏ وجود له . 

of 4‏ كل ما ني الوجود يضم عناصر متناقضة ومتصارعة وي هذا 
التناقض تكمن الحياة وني الوقت الذي متنع فيه التناقض بين العناصر 
والمكونات يكون العدم وهذا ما يعرف بقانون التناقض أو وحدة 
الأضداد » كما أن الصراع بين النقيضين Uus‏ عنه تأليف أرفى منه 
وهو ما يعرف بقانون نفي النفي » أما قانون تحول الكم إلى الكيف 
أو العكس olaga OP c‏ أن هذا التأليف يتحقق عن تحول يؤدي 
إلى سلسلة من المغيرات الكمية والكيفية OO‏ 


ul‏ المعالم الرئيسية المميزة هذا الفكر التربوي المادي في الواقع التعليمي 
فيمكن رصد أهمها على النحو التالي : 
التضمينات التربوية للإنجاه المادي : 


١‏ - العمل على استئصال الثقافات AM‏ ضة ودعم الثقافة المادية وتضمين 

المناهج والمقررات الدراسية للمادية الحدلية » فالرياضيات he‏ تنمى 
في مختلف مر Jot‏ التعليم بواسطة التفكير al‏ عند التلامي وتو ضيح 
القوانين الرياضية من حيث تحولات‌الكم إلى الكيف وو حدة الأضداد» 
والطبيعيات تدرس لتعليم التلاميذ Gal gl‏ الأساسية للمادة والطاقة 
وقوانينها » كما تدرس الكيمياء لتحقيق وحدة sly‏ العالم المادي 
وقوانين بقاء المادة وغيرها والحيولوجيا توضح طريقة Gl‏ الكون 
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وتطور الحياة » de,‏ الفلك يكشف عن LAS‏ بناء الكون وتكوين 
الأجرام السماوية وحركام| وتطورها . 


كما تدرس Cate Lal ALI‏ الكشف عن أحوال الشعوب ومدى 
استغلال الإستعمار لخير انها » كما تؤدي موضوعات التاريخ دوراً 
في uet‏ السلوك المادي في الناشئة OP‏ 

v‏ تأصيل المفاهيم الثقافية المتسقة مع هذا الفكر في الناشئة كالمفاهيم 
المتعلقة بالإصلاح sx‏ لوجى ؛ العقلية All‏ جوازرة 34 الإمبر ASL‏ 
الغزو UE‏ . 09 

م ب العمل على حو sS‏ ورفع شعار تعلم » تعلم 6 تعلم أيضاً وإعداد 
clo‏ تدر ببية d‏ الفئر AM e‏ والتوسع d‏ الامعات الليلية 
وجامعات 41 el‏ الطلق والتعليم بالمراسلة . 


بين البحوث العلمية ومشكلات المجتمع . 


ولعل السؤال الذي يطرح نفسه OV‏ هو : ما موقف الفكر التربوي 

الإسلامي من كلا الإنجاهين المادي f dU,‏ 

بمكننا أن نقرر أن فكرنا الثربوي الإسلامي يعترف بكل من الفكر 
والمادة كحقيقتين jl lia Du T MED‏ جود الذي Uo‏ فيه » فهو 
في تصورنا ليس مره ماديات مركبة فقط كما يزعم أصداب ZY!‏ 
المادي » وليس قاصراً على Sall‏ وحده كما يرى أصحاب الإتجاه المثالي 
"n l‏ هو o^‏ كب من bale‏ و فكر حيث Jio N‏ ھا e 43 Yall oy‏ 
Be‏ تبادلية تفاعلية fab Be c‏ وانفعال » أثر وتأثير متبادل » دون 
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åy jl gaa gä) مشو از‎ Vaginas على الآخر فالعلاقة‎ eed الغلية أو‎ lae Yo Ss ol 

في نسق دنيامي dels‏ مترابط . 
wl‏ كون فكرنا التربوي الإسلامى يؤمن بالمادة » فذللك ارتكاز de‏ 
عدة اعتبارات رئيسية منها ما gu‏ 

— إن المادة في Cake‏ صورها وأشكاها ld Vey‏ بالإنسان وتؤثر 
فيه g le ju‏ عياف الات A ajla‏ 

— إن Sal‏ إن يتين Cu‏ على وفاقه مع المادة وزلا فمن أين RST‏ 
القيم الإجتماعية المرتبطة GLU‏ والخير والحمال . 

— إن المادة o],‏ كانت تتغير وتتطور إلا أنها نظل لها صفة الدوام = 
والإستمرار ولا تعى انعدامها أو اندثارها : 

— إن المادة هى تبر الفكر ومعيار صدقه أو كذبه » فالفكر Cem‏ 


كذلك Of‏ فكرنا التربوي الإسلامي يعترف بالتصورات الثالية وذلك 
من خلال عدة اعتبارات رئيسية هي : 

— إن الإنسان يتميز عن غيره من الكائنات الحية بالفكر 6 ومن ثم 
op‏ تجاهل الفكر يسوي الإنسان بغيره من الكائنات وهذا يتناقذن 
مع تعاليم شريعتنا الإسلامية السمحاء الي مجدت الفكر والمفكرين 
IH‏ لقوله تعالى Jo‏ يستوي الذين يعلمون gully‏ لا ane‏ 
« إعا مخشى الله من عباده SIEGE PE slalall‏ 
والذين أوتوا لقنم درجات ) وقول الرسول صلى الله عليه وسلم 
co shy‏ قبيلة pagi‏ 4 من موتاع الم ) » ( فضل Wall‏ م على العابد كفضل 
القمر على سائر الكواكب 2€ 
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— إن الفكر هو سبيل إخراج المادة من العدم إلى الوجود وأنه أداة 
التعيير عن المادة وسبيل توجيهها والتخطيط لمر قيتها وترفيعها : 


A لاجدوى مها‎ slas n 4 تصبح صم )اء‎ Ke wile d 83A oO} — 


على هذا كله ومن منطلق أن فكرنا التربوي الإسلامي يسلم بوجود 
المادة Sally‏ كحقيقتين رئيسيتين متلازمتين OB c‏ هذا ااوقف له 
مؤثرات تربوية ذات دلالات dala‏ لا بد من de‏ با في واقعنا 
التعليمي وهي : 


Y‏ — بجحب احتواء المناهج والمقررات الدراسية على اللخافبين المادي 
والمعنوي للثقافة الإسلامية ودون إيثار أحد الحانبين على الأخخرء 
VY‏ لو ظلت فكرية خالصة ستحد قدر V‏ من احداث تغيير جذري 
والوقوف عند حد التغيير السطحى » كما أا لو ظلتمادة حالصة 
لتعارضت مع دعوى فكرنا بتوثيق الصلة بين النظر والعمل » 
الإدراك العقلي مع الإدراك المي . 


Y‏ حب مراجعة الثنائية المصطنعة الحاصلة الآن في واقعنا التعليمي 
بتقسيمه إلى تعليم نظر ي و تعليم فی N E‏ مخاص من aa lax'| v‏ 

۳ - يجب مراعاة النظرني محتوى وهكانة العلوم الإنسانية في واقعنا التعليحي 
فما زالت هذه العلوم «تخلفة قياساً إلى العلوم الطبيعية رغم ما 
الوظيفية . 

f£‏ ب التوسع T‏ إنشاء مدارس إنقدائية ومتوسطة ماحقة Jalas‏ وكليات 
إعداد المعلمين yc‏ ك الطللاب أن م يدرس هم [m‏ عكن تطبيقه 
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عملياً ني الواقع التعليمي وحى لا تكون هناك هوة واسعة بين الفكر 

التربوي والواقع التعليمي مصداقاً لقوله تعالى a‏ كبر laa‏ عند الله أن 
انبا : موقف الفكر الربوي الإسلامي من الطبيعة الإنسانية : 

ما هي تصورات فكرنا التربوي إزاء الطبيعة الإنسانية ؟ 

هل هي تصورات مادية خالصة ؟ أم عقلية it‏ ؟ أم ديالكتيك متفاعل 
zt legins‏ 

Ub‏ أن فكر االتربوي الإسلامي يسلم بالمادةوالفكر كحقيقتين متلازمتين 
Of‏ ذلك ينسحب على add ga‏ من الطبيعة الانسانيةفهى ذات طبيعة مز دوجة 
من المادة والروح لديا الاستعداد ونقيضه وني ذلك يقول تعالى : 

« الذي أحسن كل شيء خلقه وبدأ ge‏ ا'*نسان من ob‏ ثم dem‏ 
o^ alni‏ سلالة من e Ong" sla‏ سواه ونفخ فيه من روه وجعل لكم السمع 
والأبصار والأفئدة قليلا ما تشكرون » . ) السجدة : 9 ) 

« وإذ قال ربك للملائكة إني le‏ بشراً من طين BB‏ سويته ونفخت 

ومغزى ذلك أن الطبيعة الانسانية مزودة باستعدادات asl‏ والشر 
وأنها تتشكل عن طريق التنشئة التربوية وحسب ما تسمح بها قدراتها ‏ 
وإمكانياتها واستعداداتها وني ذلك يقو ل الله تعالى : 

. » اباءهم ضالين فهم على آ ثارهم يبرعون‎ | FD 

(Vi : (الصافات‎ 
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و ولفس وما سواها فألهمها فجورها وتقواها » قد أفلح من زكاها 
وقد خاب من دساها ) . (الشمس : (Yr‏ 


(يوسف : 9ه ) 


وفكرنا التربوي الاسلامي يسلم ob‏ هناك فروقاً فردية في الطبيعة 
الانسانية luas‏ لقوله تعالى : 


ولا تكلئ S‏ إلا وسعها ) . (الانعام : ٠١۲‏ ) 
AlS Ny‏ الله نفا إلا ما تاها ) . l‏ (الطلاق (Y:‏ 
o )‏ کان مۇم کمن كان O g gims y lili‏ (. (السجدة : YA‏ ( 


ol,‏ هذه الطبيعة الانسانية ها قدراتما على التأمل Sally‏ مصداقاً 


لقوله تعالى : « وني أنفسكم أفلا تبصرون » . y‏ الذاريات :171 ) 
( فلينظر الانسان مم خلق . (الطارف : ه ) 


كما أن ها قدراتما على odi‏ والتجريب والتحليل والتحقيق مصداقاً 
لقوله تعالى : 

» وكذلك نری إبراهيم ملكوت السموات والأرض وليكون من 
nt‏ قنين » فلما جن عليه الليل رأى كوكباً قال هذا ربي piut‏ قال لا 
أحب الآفلين فلما رأى القمر بازغا قال هذا رلي فلما أفل قال لمن لم بدني 
ري لأكونن من القوم الضالين » فلما رأى الشمس بازغة قال هذا g.s‏ 
هذا أكبر فلما CUT‏ قال يا قوم إني بريء ما تشركون » إني وجهت وجهي 
الذي فطر السموات والأرض حنيفاً وما أنا من المشركين » . 


(YA: الانعام‎ ) 
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dy‏ هذه ادود 3M‏ المفهوم الإجتماعي للطبيعة T AUN‏ إطار 
فكرنا التربوي الإسلامى والذي بمكن رصده على النحو التالي : 
— إن الطبيعة الانسانية تنمو في إطار البناء الاجتماعي الذي نعيش فيه EMD‏ 
OF AM > All ol‏ نشاطه ومحركته عن طريق el‏ الإتصال باأرموز 
مع الآخر ين وهذا التفاعل الإجتماعي يؤثر في نوعيات استجابته الي 
MEE T vac me‏ 
— إن عملية التفاعل Vil‏ بسن الفرد والبئاء lazo YI‏ عي Ja.‏ )4 
يتميز بالديعومة وقيامه بدور الفاعل والمفعول به اللذان olisi‏ في 
dab‏ والتشكيل وإعادته داخل الفرد نفسه . 
— إن الفرد يعتبر العنصر الحديد المبتكر في الخبرة الإجتماعية » وأن البناء 
الإجتماعى الذي يعيش في إطار هالفر a‏ هو الذي يشكل طبيعته وهذا cor‏ 
أن نشاط الإنسان في بيئته وعمله الذي يةوم به هو الذي يكشف 
هما لديه من قدرات واستعدادات ومهارات , 
Ul‏ التفسير التربوي لوقف فكرنا التربوي الإسلامى إزاء تصوره 
الطبيعة الإنسانية » فإنه يتضمن العناصر التالية : 
(T)‏ النظرة الشمولية العمل التربوي . 
وسبيل ذلك السعي إلى تطوير التعليم ليكون أقدر على تمكن 2,4 من 
مواجهة ااتحديات الي يعيشها من ناسحية s‏ التغير ات السريعة o^‏ حوله 
من c p ial‏ وهذا يعي ألا يشغل gs ji‏ لقره بعمليات جر ثية lcs‏ 
بعمليات MS‏ تستخرق س التعلم و صيعه ووسائله وأهدافه 


( ب) السعي إلى تعليم الأفراد كل الأفراد 
REP‏ يستازم ol‏ يحوت للكبير U o^‏ التعليم مثل الصغير 6 
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ul‏ لا زالت Se. d T‏ واقعنا v TET a‏ احتكار 
المدرسة للتعليم eel 3e,‏ عن à‏ واتساع الهوة بينما هو SM‏ 
وما هو (gala‏ . 


(<)ضرورة الإهتمام p. : m‏ 
dos‏ العر لي ó‏ مسيس idl‏ إلى ielas‏ إنتاجه ورفع ەستوی ` 
إنتاجية أفراده وبناء هيكله ee‏ عي والإقتصادي dé‏ أسس متقدمة من 
Sali‏ ولو جیا المعاصرة وسن هنا ol c£‏ حه bhs‏ التعليم إلى تو سيم 
احتياجات العمالة في الحاضر والمستقبل وتوظيف تكنولوجية ااتعليم في 
الات إعداد المعلمين وتدريبهم وجالات الإدارة التعليمية وتحليل النظم 

وتعليم الكبار . 
(د ) ضرورة ies‏ رأي عام تربوي 


0 ك بفاعلية «ؤثرة في تحليل واقع التعليم العربي واستبعاد سلبياته 
YI eld] lj aule E‏ احا d ‘play d zl, rwn‏ ضوء الإمكا abl‏ 
NS‏ 


ثالثاً : موقف فكرنا التربوي الإسلامي من المعرفة 
ما طبيعة المعرفة الإنسائية € | 
3H Jl dye gi d ity‏ 
وما حدودها ؟ 
والمضامين ds gy all‏ المستفادة ؟ 
وني محاولة للإجابة على هذه التسالات يمكننا أن نقرر أن الإتجاها 


“NY, 





الفكرية على كثرتها إزاء هذه التساؤلات يمكن ردها إلى الجاحين رئيسيين 
هما : 

اس الإتجاه dui‏ , 

كد D‏ الإنجاه الواقعى : 

ويرى أصحاب الإتجاه الأول أن المعرفة الإلسانية تقوم على علاقة تبادلية 
بين عنصرين لا ينفصلان هما الذات العارفة والشيء المعروف das‏ ذلك 
يقول بيرجسون Bergson‏ ©" : — 

aac 13] )‏ موازنة بين Cale‏ التحديدات pO‏ فسوف صح 
5 أنه "vo‏ أختلا ف Aa mad‏ 4 هم 0 c r vr b "d‏ 
الأول Xe CARA‏ حد uem‏ والثاني يصل 1 المطلق AP‏ المعرفة MN N‏ 
عنها لأا تأمل uie die‏ ورؤى مباشرة تنفذ إلى بواطن "IDE‏ 
الوحدة الماشرة بين الذات والموضوع 24 

ul‏ أصحاب ZY!‏ الثاني في المعرفة eb‏ يرون أن لا شيء ني العقل 
إلا ^y ji us ^ l3]‏ وهنا م أكده أرسطو مال الماضي السحيق A T‏ 
ي النفس ay‏ وما أكده "el‏ کون ولوك وهيوم حيث يقول الأول 3 

» كي تعرف شيئاً أكثر فيما يتعلق بالوجود الذي يعرفه الإنسان‎ ١ 
aball تكون هله‎ ce لزید من ماسلا لقوانين الطبيعة‎ ol جب علينا‎ 
$ Qv (( الاشياء الطبيعية‎ dé عخصية‎ 

كما شيه الثاني العقل الاد ساني بصفحة بيضاء تتام ى معارفها خلال عملية 
à tl‏ والتجربة ة الي يمر le‏ العقل ولقد عبر عن ذلات الثالث بقوله : 


« إن من حرم حاسة » حرم بالتالي من الأفكار الي يمكن أن تثرتئب 
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على انطباعات تلك الحاسة المفقودة » فالأعبى لا يعرف اللون والأصم 
لا يعرف الصوت» ورد للأعمى بصره وللأصم سمعه » تفتح هما طريقاً 
جديداً تنساب إليها منه TAK‏ لم يكن ضما بها عهد من قبل OY‏ 


ولعل السؤال الذي يطرح نفسه الآن هو ما مزقف فكرنا التربوي 
الإسلامي من هذين التيارين المتباعدين ؟ وما موقفه من طببعة المعرفة 
الإنسانية ذاتما € 


Cael ol بوي الاسلامى يعر ف بو جودالعقل‎ al USOT aot Se 
فهو‎ lU Say كوسيلتين متعاونتين في الكشف عن طبيعة المعرفة الإنسانية‎ 
يرى أن المعرفة تتألف من نشاطين رئيسيين أحدهما يتمثل في الاثار الوافدة‎ 
من العالم الدارجي إلى العقل وثانيهما يتمثل في فاعلية العقل ودوره في‎ 
. الآثار الحسية إلى معاني ومفاهيم وقوانين عقلية عامة؛والمرحلتان‎ eda تحويل‎ 
€ الحسية والعقلية ملتحمتان تماما في عملية المعرفة وتكون وحدة عضوية‎ 
فالحواس هي سبيل ما يصل إلى الفكر منمعان ومفاهيم وأفكار واستنتاجات‎ 
. والفكر بالتالي يقوم بدوره بتحديد هذه المعاني وبلورتها بدقة‎ 

وإذا كان أصحاب الإتجاه المثالي يرون أن المعرفة مطلقة لا حد ها وإذا 
كان أصحاب الإتجاه المادي يرون أن المعرفة محدودة بحدود الواقع Op‏ 
فكرنا التربوي الإسلامي لا ميل إلى الأخذ بأي الإتجاهين منفرداً Ey‏ ير ى 
أن موقف كليهما Cab ye‏ تعسفى » فالمعرفة محدودة في مواقض ills,‏ في 
inse © sal Cail ya‏ إطار diei dud Giba OLS ele‏ : 


« الذي احسن كل شىء خلقه وبدأ خلق الإنسان من طين ثم جعل ذسله 
من Ong sla o^ a)‏ ثم سواه ونفخ فيه من روحه وجعل لكم e‏ 
والأبصار والأفئدة US‏ ما تشكرون ) . ( السجدة (A:‏ 


NA. 





ولا تقف ما ليس لك به علم إن السمع والبصر والفؤاد كل iW st‏ 
كان عنه مسؤولا ( . (الاسراء (m:‏ 


وهى مطلقة ني إطار التأمل الذاتي في النفس والكون وني ذلك تدعيم 
وتعميق في درجة الإعان AU‏ مصداقاً لقوله تعالى : 


( فلينظر الإنسات مم خلق . ( الطارق : ه‎ y 


١‏ أفلا ينظرون إلى الإبل كيف خلقت وإلى السماء كيف رفعت وإلى 
الحبال كيف نصبت وإلى الأرض كيف سطحت » . «الغاشية : (Yr‏ 

وتأسيساً على هذا كله oSv,‏ إبراز بعض المضامين ll‏ بوية المستفادة 
من موقف فكرنا التربري الإسلامي من طبيعة المعرفة وحدودهاوإمكاناما 
l‏ 'وذلك على iu poll‏ : 
V‏ القدرة على التمييز ومواجهة مشكلات الواقع : 

فالنظرية التكاملية للمعرفة الإنسانية في. إطار فكرنا التربوي الإسلامي 
إنما تؤكد أن المعرفة ليست بسيطة بل مركبة » وليست متجانسة بل متعددة 
الحوانب وأن دور الفرد هو التمييز بين جوانبها المتعددة والإستفادة منها 
T‏ تزفية البناء الإجتماعي الذي بعيشس e Jb] Ó‏ والنهوض MET‏ 


Y‏ — القدرة على js]‏ 21 الكليات 


Jb] dy‏ هذه النظرة e‏ يرفض فكرنا الربوي الوقوف عند حد 
المحسوسات V],‏ يتعداها إلى المعقولات والتصورات لفهم 'ديناميات التفاعل 
بين الفرد وخخالقه » بين الفرد والوجود حوله e‏ بين الغرد والقوى الإجتماعية 
داخل المجتمع وخارجه وتوضيح انعكاسات (Jes‏ حياة الأفراد وأساليب 
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معيشتهم وطرائق تفكيرهم عن طريق ترجمة حصيلتها في صورة مناهج 
ومقررات وأنشطة وكتب دراسية وإعداد معلم وغيرها من مكونات البيئة 
التعلدمية 7 


— القدرة على المشاركة في إحداث التغيير المستهدف : 


ومضمون ذلك ضرورة تبصير النشء علاحظلة مظاهر التغير QUI‏ 
والمادي d‏ واقعنا العرلي وفهم A Lawl‏ ودواعيه وعوامل in uk‏ من خلال 
النظر إلى المعرفة الإنسانية في سياقها الإجتماعي dy‏ ضوء تفهم مشكلات 
الواقع ومن خلال الإلترام بتحقيق الإ نسجام 5 بين الفكر oup‏ ومحيص 
الخبرة d‏ ضوء SA‏ و vem‏ الفكر d‏ ضوء Jl‏ $ حيث أن Ae La‏ بينهما 
لا uae‏ الحدف المنشود . | 
٤‏ — الققدرة على ربط الفكر بالممارسة : 

ففكرنا التربوئي الإسلامي يؤكد ضرورة التزاوج بين الفكر والممارسة 
ail,‏ لا ce‏ لأحدهما عن الآخر فالفكر خير ما يعين على نجاح الممارسة 
كما أن الممارسة بدورها تزيد الفكر خصوبة وإنتاجا ومن هنا 
فإن واقعنا التعليمي cula‏ بتحقيق هذه المزاوجة في المناهج والأنشطة 
والمقررات الدراسية وإعداد المعلم وطرف التدر يس والإدارة المدرسية 
وعلاقات المؤسسات التعليمية Va go deadly‏ 1 : 
رابعاً : موقف الفكر الثربوي الإسلامى من eil‏ 

$ القيم ؟ 3 م طبيعتها‎ T la 

هل هي ذاتية أم موضوعية ؟ مقيدة أم مطلقة ؟ 


وما مصادرها وينابيعها ç‏ 
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ويمكن بادىء ذي بدء أن نقرر أن القيم هي مجموعة من القوانين ' 
والمقاييس تنبثق من جماعة ما وتتخذها معابير للحكم على الأعمال والأفعال 
والتصرفات وتكون لها من القوة والتأثير على الجماعة Cyt‏ يصبح لها صفة 
الإلزام والضرورة والعمومية وأي خروج عليها أو LAL‏ عن اتجاهاتما 
يصبح خروجا عن مبادىء dell‏ وأهدافها ومثلها العليا . 

. والواقع أن a‏ اتجاهات فكرية متباينة إزاء موضوع القيم وطبيعتها ‏ 
وذاتيتها ومصادرها Use‏ إجماها في اتجاهين رئيسيين هما : 

el] (1)‏ يرى أن القيم موضوعية ومطلقة ويمثل هذا الإتجاه Toad‏ 
أفلاطون T‏ حاوراته المشهورة ثارميدس Charmides‏ وليسيس Lysis‏ 
حيث أضفى على قيم العفة والإعتدال والشجاعة صفات الواحدية والمطلقية 
والثبات واعتبرها صادقة في كل زمان ومكان وأا لا تتغير ولا تتعدل 
باختلاف الناس والأحوال ”° . 

oll CY)‏ يرى القيم نسبية متغيرة بتغير المجتمع وما يطرأ عليه من 
تعديل d‏ الإتجاهات والعادات BET,‏ السلوك c‏ فليس هناك خيرية مطلقة 
ولا شرية مطلقة بل هناك عدة مواقف كل منها يتسم RE‏ أو شرية لا 
تتشابه مع الموقف الأحر CO‏ واذلك دعا هذا الإتجاه إلى دراسة التكوين 
النفسي والإجتماعي للفرد من ناحية وللمجتمع من ناحية أخرى حبى تكون 
القيم النابعة من تفاعلهما لها صفة الإلزام ودون أن تفرض عليهم من قوی 
WN) 5‏ 


ميتأ فيز يقية 


وإذا كان هذا هو موقف الفكر المثالي والفكر المادي من القيم؛ فما 
هو موقف فكرنا التربوي الإسلامي من القيم € 

تتضح النظر ةالتكاملية لفكر aU‏ بوي الاسلامي إزاء القيم حين يأخ ل بالقيم 
المثالية المستخلصة من الشريعة الإسلامية السمحاء كالقيم المتعلقة بالتوحيد 


vy 





والتقوى والعمران والسعي لكسب الرزق Ay‏ & والإحسان والكرم والأمانة 
والحلم والصدق مصداقاً لقوله تعالى : 
١‏ فلن Ad‏ لسنة الله تبديلا” ولن J£‏ لسنة الله نحويلا » (&£Y : Jb)‏ 
« سنة الله الى قد خلت من قبل ولن ad‏ لسنة الله تبديلا » 
( الفتح : ۲۳ ) 
كما أذفكرنا الثرب وي الاسلامى يأخذبا لقيم المادية لمر تبطة بو اقع الحياةوالمتسقة 
مع تراثنا الإجتماعي وهي e‏ الي تنظم علاقة الفرد مع نفسه d,‏ من 
قبيل قيم الطهارة والنظافة golly‏ ولية الحسمية وإشباع الدوافع الأولية 
والدوافع العقلية من تعلم ونظر وتأمل وتللك gil‏ تنظم علاقة الفرد مع 
غيره وذلك من قبيل قيم الأخوة والإلفة والتعارف والتضحية Jo‏ 
المسؤولية والولاء للجماعة والإنتماء إليها i‏ 
وعلى ضوء هذا كله » ox al US OB‏ الإسلامي dol,‏ بالنظرة 
التكاملية في القيم May‏ يستلزم توجيهاً جديداً عند النظر إلى الطبيعة LALI‏ 
Ay Wl‏ بصفة عامة » كما يعني نظرة متجددة إلى إمكان القيم في عمل 
المؤسسات الربوية وما يستتبعها من مؤشرات تربوية قيمية منها ما BEL‏ 
ob‏ تنمية قيم إسلامية منبثقة من واقعنا الاجتماعي ومستمدة منهدى 
شريعتنا الإسلامية يستلزم ازالة بقايا القيم ia fü‏ الوافدة من مجتمعات 
p‏ ى وهنا تبرز دور المؤسسات التعليمية في استخلاص Gall‏ 
الحقيقية هذه القيم » ]3 إن التعليم يكتسب فاعلية وقوة بما يحتويه من 
u e?‏ مضمون هاوف , 
— ان تنمية قيم إسلامية متطورة » V]‏ يستلزم تطابق السلوك CIEL‏ 
النشسء مع السلوك الداخلي في وحدة نسقية متكاملة . 


Y — الفكن التربوي‎ YY 





— إن العمل التربوي في هدى Un‏ الإسلامية في جوهره عمل أخلائي 
ما دام مقصده تنمية الفرد إلى مستويات أفضل » فالنمو يعتبر احدى 
القيع العلا للمربية وهو ilas‏ الا كتمال والنضج ciel y‏ المستمرة A‏ 
- ان تنمية قيم إسلامية ليس قاصراً على مواد دراسية بعينها وإنما تعتبر 
توجيهاً للحياة في جميع ez eue xo pall ol gl‏ تطورا d Ge]‏ 
تطور المجتمع . 
تحديد مظاهر السلوك وأنواع النشاط المتضمنة في تلف Sul‏ الي 
e je‏ النشء في حياتهم اليومية . 
وهكذا تختلف هذه الرؤية الفكرية الإسلامية عن غيرها من الروأى 
القائمة في المجتمعات الآخر ى Ce‏ شجبت الانفصاليات والثنائيات الي 
قامت عليها تلك JE‏ وى مستهدفة GWA,‏ بناء البشر على أسس روحية مادية 


Cb,‏ على هذا كله » عكننا تحدید e‏ الخصائص المميزة الفكر 
TEES‏ الإسلامي وذلك على النحو Dull‏ : 


UO EST 
فالفكر التربوي الإسلامي ليس فكراً سطحياً أو هامشياً وإنما هو فكر‎ 
سبر غور الأشياء دون الوقوف عند حد الأمور الحزئية أو‎ dul عميق‎ 
يعر يه القاق وتنتابه الخيرة‎ e|. >» الاكتفاء بالنظر إلى الظواهر كما تبدو له‎ 
fia. ed أمام أسر ار الوجود وما يحتويه من معارف وما ينبئق عنه من‎ 
لدعوى شريعتنا الإسلامية في التعامل بروية وتدبر في هذه الأسرار وكشف‎ 

مكوناتما . 


Yg Ke ep qui 





وي ذللك يقول الله تعالى : 

« قل سيروا في الأرض » فانظروا كيف بدأ اليلق » . 
(العنکبوت : (Y‏ 
«قل انظروا ماذا في السموات والأرض وما git‏ الآيات والنذر من قوم 
N‏ يؤمنون P‏ 
| (يونس : CVV‏ 
) فلينظر الانسان مم خلق .q‏ 
) الطارق :6( 

Gu‏ : التأمل الواعي 

فالفكر التعربوي الإسلامي فكر تأمل واع يغوص داخل الحياة syad‏ 
منهأ gel‏ وعياً وأشد E ost‏ وأصفى ô jas‏ وهذا التأمل c^ N‏ الشطحات 
أو gs‏ عن Ls SW‏ تأمل ذكي منبئق من شريعتنا الإسلامية 
السمحاء وني ذللك يقول الله تعالى : 


) سير يهم آياتنا E‏ الافاق di‏ أنفسهم 4. 


| (فصلت : ۳ه ) 
) أولم ó MEC‏ أنفسهم e la‏ الله السموات والأرض وما logias‏ إلا 
بالحق وأجل مسمى وأن oif‏ من الناس بلقاء ربهم لكافرون » . 
(Areas)‏ 

| العمومية والشمول‎ : GIG 

S الفكر التربوي الإسلامي بالنظرة الكلية الشاملة دون أن‎ ont 
وصولا‎ Ne وأشمل‎ gosh نفسه بأمور جزثية أو هامشية وإنما يراها في‎ 
ش‎ B | .. منطق عام الخبرة‎ d] 


Y. 





رابعاً : LJGM , dall Ji‏ 
فهو فكر يرتبط gil‏ وامكاناته Salty‏ أن يصل إلى ما ينبغي أن 
يكون عليه هذا الواقع في نفس الوقت . 


dy Bly التسامح‎ : ate 
وتظهر أصالة هذا الفكر التربوي في معاودة البحث وصولا إلى‎ 
الحقيقة مهما طال بها الأمد » وهذا لا يتحقق إلا عن طريق سعة الصدر‎ 
بل الاصغاء إليها والرد عليها‎ » ME والتسامح وعدم الاقلال من الفكر‎ 
quem حيث يقنع ويقتنع « يسال ويجيب في حوار فكري‎ a] سلا أم‎ 
: مصداقاً لقوله تعالى‎ 
مؤمنين ؛.‎ Li Ss تكره الناس حى‎ calf, 
) ٩٩ : oS) 
vq T الدين فقد تبين الرشد من‎ T ol SAN « : وقوله تعالى‎ 
( Ye" : (البقرة‎ 
وقوله تعالى : « قل يأيها الناس قد جاءكم الحق من ربكم فمن اهتدئ‎ 
. ۲ عليكم بوكيل‎ UT يضل عليها وما‎ VEU فانما بېتدي لنفسه ومن ضل‎ 
(VA : guy) b 
الإجتماعي‎ lt: سادساً‎ 
يؤدي دور حطر في تحديث الفرد‎ OLY فالفكر التربوي‎ 


ب العبثية 6 فالمواطن el‏ يعيش ي bl‏ اجتماعي معين 6 95$ فيه ويتأثر 
به ¢ hs ji‏ مطاليه alala g‏ بديناميات هذا النظام وتأثيره على شخصيته 


A 





ونموه في ake‏ المجالات وبالتالي محلل دور المواظن وفاعليته d‏ 
دعم هذا النظام أو اهداره وثمرة هذا كله هو ترقية النظام وترفيعه adi‏ 
الأفضل مصداقاً لقوله تعالى : 
ران هذه أمتكم Stel y dal‏ وأذا ربكم فاعيدون ) . 
( الأنبياء : (AY‏ 
و واعتصموا حل الله جميعاً ولا تفرقوا » ٠‏ 
JT)‏ عمران : (Vit‏ 
سابعاً : التطابق بين النظر والتطبيق 
فالفكر all‏ بوي الإسلامي تتفق فيه المعرفة مع العمل » والنظر مع 
التطبيق والادراك tl‏ مع الادراك العقل والإنسان مع البيئة 3 فالتفاعل 
بين كل هذه الأطراف أضيل وهو أصل الحياة . مصداقاً لقوله تعالى : 
« كبر مقتاً عند الله أن تقواوا ما لا تفعلون » . 
tot‏ : إحداث التوافق بين الفرد والجماعة 
وهذه الخاصية تدعم الترعة التعاونية وتنفي الترعة الأنائية حيث لا 
تقتصر وظائفها على مواقف iade‏ مبتورة وغير مستمرة € qu Ulo‏ 
استمرارية المواقف à gi Al‏ وترابطها pem k‏ عنها e» oy‏ وما 
يظهر فيها من أفكار » وبذلك تكون السبيل لبناء السياسات العريضة وتوجيه 
الغايات الساوكية للأفراد في علاقامم الممتدة . 
« وإذ قال ربك للملائكة اني جاعل ني الأرض خليفة . قالوا : أتجعل فيها 
whens e‏ فيها ويسفلك الدماء وڪن تسبح Sos‏ ونقدس cell‏ قال : اي 
أعلم ما لا تعلمون 4 (البقرة voi‏ "ا" ) 


YY 





ويقول تعالى : « ولقد كرمنا بي آدم وحملناهم في البر والبحر ورزقناهم 
من الطيبات وفضلناهم cle‏ كثير ممن خلقنا تفضيلا ) c‏ . 
(الاسراء (Vet‏ 


تاسعاً : توفير الصحة النفسية والثقافية 

وهو في هذه الحدود على حلاف اتماط oy al Sal‏ الأخرى لا 
يعتبر مجرداً من الغايات والوسائل أو يقتصر على احداها دون الاخرى ,| 
Gs‏ الصلة بين الغايات ii gly‏ لتکو ن آداة فعالة في الوفاء بروح الشريعة 


عاشراً : تشكيل المبادىء والأنظمة 


فالفكر التربوي do‏ لا يقف عند حد تحليل المتناقضات الإجتماعية 
uj, U d Ju (i‏ يشوم عل ضرورة تشكيل egal M‏ والنظم لبناء حياة 
أفضل تقوم على الراحم والتكافل بين الجميع مصداقاً لقوله تعالى : 
« والذين في eios‏ حق معاوم للسائل والمحروم i3‏ 

(Ye Yt: (العارج‎ 

إحدى عشر : أنه ذو طبيعة توجهية وليست تفصيلية 

فالفكر Al‏ بوي الإسلامي يضع المقولات التربوية العامة Agar ght‏ لساسة 
لتعليم وواضعي الاستراتيجيات التربوية لترجمة هذه المقولات في صورة 
اعداد معلم » مناهج وطرق تدريس» أنشطة لا صفية» إدارة مدرسية › 
مواجهة مشكلات الواقع التعليمي وذلك حسب الامكانات المتاحة . 


ull‏ عشر : أنه ذو طبيعة مستمرة ومتطورة 
فالفكر التربوي الاسلامي لا يتأثر بتغير قياداته والمسؤولين عن واقعه 


YA 





الشخصي أو النزعة الذاتية لأنه تصور منهجي ينبثق من أصول ie A‏ 
الإسلامية السمحاء . 
ثلاثة عشر : أنه تعبير عن الواقع الإجتماعى 

T 5 هو‎ ly من #تمعات أخرى‎ Lay be dll cat 
الواقع الاجتماعي وما يحتويه من إنجابيات وسابيات فيحاول دعم الأولى‎ 
| . اطار الشريعة الإسلامية السمحاء‎ NES NEUE 


d هذا كله أن الفكر التربوي الإسلامى هو أداة صنع‎ Aag, 
وصياغة الواقع الإجتماعي الذي تستهدفه في ضوء عدة اعتبارات رئيسية‎ 
: هي‎ 

الادي فحسب » بل يتطلب Lal‏ تنقية قيمنا الثقافية واللخلقية مسن 

الانفصاليات والاز دواجيات الي تعرضت ا عبر التاريخ »الأمر الذي 

يلقي على dy pill‏ مسؤوليات متعددة Jis T‏ الفكر والتطبيق : 

— إن صياغة الواقع الاجتماعي العربي يستازم الأخذ lal ie‏ 
الاجتماعى والتخطيط الشامل لتدمية ثروات واقعنا الاجتماعى ومن 

م تصبح التربية مسؤولة عن تدريب المواطن لاعداده لعمليات الضبط 

والتخطيط بدلا" من تزويده بقدرات pad‏ اهتماماته في أمور جزئية 

هامشية . 

— أن صياغة الواقع الاجتماعي تقوم على OKNI‏ والعلم ed‏ لعو امل 
الذيذية والانكسار والتخاف »> وهنا تبرز مسؤولية d i pd‏ تاصيل 

قيم الايمان والعلم في ساوك المواطن للقضاء على كل مظاهر c Jl‏ 


| cl ZI, 


۹ 





وتأسيسأ على هذا كله يمكننا إيجاز أهم مسؤوليات ENUS‏ 


)1( التغيير التقدمي الشامل 


تتحدد مسؤولية فكرنا الإسلامي لمواجهة التحديات الي يعيشها واقعنا 
العربي من جهة وللاحقة التغيرات c Bele aes eu dit‏ 
oy, es‏ شاملة موسعة KA)‏ العليم وصيغه ومحدداته , JUI‏ 4 
وأهدافه 6 ومعبى هذا ألا ينحصر التغير في Spal All.‏ جزئية 5 أو مواجهة 
مشكلات تعليمية هامشية ونما يعنى الشمول إعادة النظر في منطق الأولويات 
بل وني الأولويات EB‏ » ومن هنا فان فكرنا التربوي الإسلامي مطالب 
أكثر من أي وقت مضى في تحقيق المواعمة بين تعليم الصغار وتعليم الكبار 
وإعادة التوازن والتوازي بين التعليم النظري والتعليم الي وبين الكم 
والكيف وبين تمهين الثقافة وتثقيف المهنة وان مثل هذه المواجهة تستلزم 
كل gl‏ المعنية بترفيع واقعنا الاجتهاعي Sly‏ أن edad‏ لا بحص Jf‏ 
المتخصصين فقط » بل يستغرق كل القطاعات القائمة في المجتوع (۲۲) . 


( ب) العمل المنتج اانافع إجتماعياً 


كذلك فان من أهم مسؤوليات فكرنا التر بوي الإسلامي اعداد المواطن 
eda oad‏ النافع اجتماعياً > بحيث تتديز صورة العمل في هدى شريعتنا 
الإسلامية السمحاء بأنها صورة اجتماعية تستهدف خدمة المجتمع والوفاء 
حاجاته وهذا يستاز م بالذسرورة إعادة النظر ومراجعته بي مفاهيم وفروض 
وتصورات واقعنا التعليمي لاعداد المواطن fod‏ المنتج في ميادين الفكر 
والتنظيم والابتكار والاتقان سعياً إلى تحديث gdl‏ وتعصيره وزيادة 
دخلهالوطني «فالتعليم OV‏ أصبح مصدراً “dle‏ لزيادةالدخل الوطني (YY)‏ 


ا 





( ج ) روح التعبئة ضد التخاف 

ففكرنا التربوي الإسلامي Sip‏ على مقومات موضوعية في تنظيم 
واقعنا الاجتداعي من قوانين واجراءات وتنظيمات وهى الى تحدد الخريطة 
المندسية لصورة الواقع الاجتماعي وعلاقات افراده وأنواع الأنشطة الي 
Mp ue le‏ وذلك لمواجهة UE‏ ومعوقات التخلف في كل صورها 
ومجالاتها المتعددة الأوجه . وهنا Qu‏ دور التربية لتوجيه كل Uo‏ لمواجهة 
هذا التخلف مما يستلزم بالة.رورة إعادة النظر في برامج ومناهج ومقررات 
وأنشطة واعداد معلم وادارة مدرسية وغيرها لترتبط الأهداف بالوسائل 
في كل متكامل وحن تصبح الوسائل تجسيداً واقعياً هذه الأهداف ني كل 
جالات التعليم ومكوناته , 
( د ) تحقيق العدل. Sal‏ 

وهذا يعي ضرورة تمتع كل أفراد الوطن العربي بقدر من التعليم 
والتثقيف با يتناسب مع قدراتهم و امكانيامم واستعداداہم وصولا إلى 
ale]‏ ثقافة إسلامية مشتركة واعية AE‏ من ثنائيات الثقافة وانفصالياتها 
وازدواجياتها » وهذا يستلزم إعادة النظر في ثقافتنا الحالية وتنقيتها ما طرأ 
عليها من الشوائب والعلائق والعوائق . 
)^( دعم المعرفة العلمية الإقتصادية 

کا تتحدد مسؤوليات فكر نا التربوي الإسلامي في إعادة بناء القيم 
والاتجاهات العلمية والاقتصادية اللازمة لاحداث التغيير الثقاني المستهدف 
وصولا إلى نقلة التعليم من جرد اشباع حاجات الأفراد الحالية إلى اشباع 
تطلعاتهم المستقبلية . 

de,‏ ضوء هذا كله رعا نكون قد استطعنا القاء gèn‏ الضوء على 
أصول الفكر التربوي الإسلامي وموقفه ازاء مشكلات الوجود والمعرفة 
والقيم والطبيعة الإنسانية والمسؤوليات الملقاة على عاتقه في ترجمة هذه 
الرؤى في الواقع التعليمي وصولا إلى تنمية الوطن والمواطن . 
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ثانيا : مراجع مختارة في هذا الفصل 


١-القرآن‏ الكرم . 
والمرسلين yb‏ . دار الفتح للطباعة والنشر ب بيروت ب 
JAVA gil‏ + 


۳ السید سابق ہے دعوة الاسلام س دار الكتاب العربي ہہ بيروت ۱۹۷۳ . 


؟ سا د. عبد الفنى عبود ‏ في التربية الاسلامية س دان الفكر العربي القاهرة 
AAYY‏ . 


ول أحمد محمد جمال ‏ على مائدة القرآن ‏ دين ودولة س بيروت - QUA‏ 
دار الكتاب اللبناني ۱۹۷۳ . 


5 محمد قطب ‏ الانسان بين المادية والاسلام ے fb‏ س بيروت ‏ لبنان 
دار slo!‏ الكتب العربية "ARS‏ 


¥ محمد قطب ‏ دراسات في النفس الانسانية 1۹٩۷‏ .. 

م عبد الرزاق نوفل — oT al‏ والعلم الحديث ل بيروت ب لبئان ب دار 
الكتاب العربي AAYY‏ . 

' أبو الحسن على الحسنى  الصراع بين الفكرة الاسلامية والفكرة الغربية‎ A 
. ۱۹۷۷ دار الانصار س القاهرة‎ tb 

sae ۰‏ فاروق عبد pu‏ س القيم والامن النفسى ‏ مجلة كلية التربية 
جامعة املك عبد العزين ب العدد الراسع ALLY‏ الرابعة 
A ۰‏ . 
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الفصل الثاني 
مف اهم 


التربية الاسلامية وأصوها 


أولاة : المعى الأول الأعم للتربية الاسلامية : 


التربية هي الحهود الي Waly‏ الانسان قصدا لإحداث تغييرات 
مرغوب فبها في البيئة المادية والاجتماعية : 


T‏ ل ما ينبغي النظر في هذا التعريف للتربية الإسلامية هو اعتبار 
التغييرات التي (eA.‏ الإنسان المسلم في بيثته المادية تربية + أي أن ما 
يوم به من زراعته الصحراء؛ وإقامة الحسور وبناء الطرق ورصف 
الشوارع وإنشاء الحدائق وإقامة ui‏ وبناء السدود » وحفر الرع 
وش القنوات وما إلى ذلك وأمثاله يعتبر تربية Gell‏ المادية + أي 
تعديلات وتغييرات ونحسينات يدخلها فيها لتصبح أكثر ملاءمة له € 
يوفر بذلك I6, b‏ أفضل لمعيشثه x‏ 


— نحن لعتقد أنه لا غرابة في اعتبار ذللك نو e‏ من التربية الإسلامية 
يقوم به الإنسان المسلم end‏ المادية » أليس الإنسان مسؤولا” أن 
حدث هذه udi‏ اث utl,‏ ي بيثته ؟ 


4y 





أليس الإنسان ol a‏ بحسن ظروف معيشته € أليس الإنسان 
Nias‏ أن" سد طعامه وشرابه وملېسه ومسکنه ؟ نعم مسؤولية 
المواطن المسلم تجاه تطوير حياته مسؤولية كاملة وواضحة. فهو 
مسؤول أن ole jay‏ المادية من حالة البداوة إلى حالة الحضارة v‏ 
ولا يتسبى له ذلك إلا إذا ربى بيئته » أي أدخل عليها من التغييرات 
المرغوبة ما ينقلها من حالة البداوة إلى Tle‏ الحضارة من خلال 
الحهود الي Us‏ قصداً هذا المدف . 


وهذا هو الفرق بين الشعوب الراقية المتقدمة والشعوب المتخلفة » إذ 
نستطيع أن نقول أن الشعوب الأولى قد ربت ta‏ المادية أي tob‏ 
أي بذلت جهوداً مقصودة تجاهها وأدخلت عليها تغيير ات معينةمر غوب 
فيها. والشعوب المخلفة لم تقم بتربية بيثتها المادية بهذا المعى . ولكن 
ما الفرق في هذا المجال بين البيئة الإنسانية والبيئة المادية ؟ نحن لا 
date‏ في أن الإنسان المسام مسؤول أن Qa‏ الإنسان وأن يبذل 
جهوداً مقصودة لاحداث تغييرات مرغوب فيهاء وحن لا نجادل d‏ 
أن ذلك تربية . فكلا لا ينبغي أن dale‏ ي أن الإنسان مسؤول أن 
m‏ بيئته المادية وأن محدث فيها من المتغيرات والتعديلات ما بحقق 
له حياة (og‏ 
وتتسع دائرة الربية الإسلامية بهذا المعى فلا تقتصر على البيثة المادية 
وإنما تشمل LUIS”‏ البيثة الاجتماعية بما فيها من إنسان وحيوان وطير م 
واذ كنا قد اعتبرنا الإنسان المسلم مسؤولا” عن تربية بيئته المادية 
فمسئوليته عن تربية الحيوان والطبر أوضح»ءفان مسؤوليته عن تربية 
الإنسان أشد وضوحاً . 
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— هذا هو التعريف الأعم is d‏ الإسلامية > وهو تعريف مقبول کا 
Gl,‏ والنربية oy‏ فيه مسؤولة عن احداث التغييرات المرغوب 
led‏ في كل شيء وحول الإنسان مادة كان أو نباتاً أو حيواناً أو 
Î ab‏ . وهذا التعريف الأعم يتسق وما يتجه إليه الناس في كل زمان 
ومكان من اعتبار التربية مسؤولة عن كل ما يحدث في هذا 
العالم دن درت وسلم > ومن صحة ومرض » ومن غى وفقر E‏ 
ومن انتصارات c el a‏ ومن CULES‏ وحرائق ومجاعات ... f B‏ 
— ومسۇوليةالر بية الإسلامية عن الأحداث tall‏ ,4 منها V‏ الى 
cM‏ وعن الأحداث الضارة بالإنسان ألما لم تتخذ من is‏ ما 
JS‏ للوقاية أو لمنعها . 
فلماذا لم تستعد الحيوش لاحراز النصر € ولاذا J‏ م يقم الإنسان 
بإقامة السدود e‏ الفيضان ؟ ولاذا لم يزد من مساحة ما يزرع من 
oe — ee‏ ولاذا J‏ م بحسن نوع ذلك القمح حى ملع المجاعة ؟ 


ونلاحظ أننا جعلنا pil‏ بية الإسلامية مسؤولة عما يمكن أن توجده 
أو تعدمه من الأحداث المادية » ولكنها غير قادرة ‏ حى اليوم على 
الأقل — على احداث المد والحزر» وعلى انزال المطر أو عدم call gl‏ 
dea‏ منع العواصف المدمرة des » uel 3l‏ كسوف الشمس 
وخسوف القمر ... الخ . ولذلك فمسؤوليتها ازاء هذه الأحداث 
الطبيعية مسؤولية عتافة > فهى غير مسؤولة عن eMe]‏ ولا عن 
إعدامها c‏ وإن كانث مسؤولة عن مقدرة الإنسان على التكيف لا أو 
التحكم فيها » لايجادها أو اعدامها لآنه قد لا يستطيع ذلك اليوم e‏ 
وقد يستطيع ذلك غداً c‏ وعندما يستطيع ذلك jede‏ في نطاق 
المسؤولية المباشرة للتربية الإسلامية . 


— وبحكم هذا التعريف الأعم la Al‏ الاسلامية لا يعتبر تربية Sith‏ 


E الفكر التربوي ب‎ (A 





في عالم المادة من أحداث تغييرات لا تكون بناءاً de‏ جهد إنساني 
Yl‏ تكون - تغيير ات مرغوباً فيها . JY Su‏ والبرا كيبن وسقوط 
dut‏ على الأرض ليس تربية Me‏ المعنى VN‏ ليست نتيجة 24h‏ 
إنسانية وكذلك المد واللتزر وظهور SLL!‏ أو الرمال وسقوط الثلج 
والمطر وظهور الغابات بي بعض الحهات وكذلك ظهور au‏ النباتات 
أو الحشائش عفواً دون قصد من قبل الانسان . 
والمسئول عن التربية الاسلامية بهذا Gall‏ الأعم جميع الأفراد 
والهيئات والتنظيمات وجمييع pu‏ ة الدولة . فالجميع dia‏ أن 
بحسن من بيئتهالمادية» وأن يطور فيها بحيث تتيسحللانسان ظروفاً أفضل 
للعيش . والدولة مجمييع أجهز ا مسئولة عن ثرقية الحياة المادية 
لأفرادها . فوزارات الاسكان والمرافق والزراعة والري والتعمسير 
والاصلاح الزراعي ... ووزارات تقوم بعمل تربوي VS‏ تدخحل de‏ 
البيئة تغييرات مرغوب فيها لصالح الانسان" . 
ويلاحظ هنا أن ما يدخله الانسان من تغيير اتعلى بيثته_المادية ليس 
المدف منه هذه البيئة في حد ذانها c‏ وإتما CAM‏ منه الانسان وصالحه . 
حلاف التغيرات الى يدخلها الانسان على الانسان فالمدف منه هو 
الانسان نفسه ومجتمعه المسلم . 
ولا يظن أحد أن إطلاق ay ll‏ على ما daz‏ الانسان من تغييرات 
مرغوب فيها في aty‏ المادية إطلاق غريب كل الغرابة » فنحن قول 
أحياناً Gad?‏ النهر » قاصدين تعديل مساره » ونقول تشذيب الشجرة 
قاصدين قطع ما لا يازم له من أغصانها Cyt‏ تبدو جميلة » ونقول 
تلفت الرماح » قاصدين تسويتها ... فالتهذيب والتشذيب والتثقيف 
وهي مرادفة Xa‏ عموماً ‏ تطلق على ما بجريه الانسان من تعديلات 
بعض الوانب المادية لبيئته . 





: المعى الثاني العام للتربية الاسلامية‎ : BE 
المادية من تعديلاات‎ aty أن ما يقوم به الانسان تجاه‎ NS قد لايرى‎ 
عل ما يوم به من‎ ia SU ية . ويقصد‎ yj OSA le رغوب‎ A وتغريرات‎ 


جهد في al uude axo‏ والانسانية . وعلى ذلاك يكون تعريف pl‏ بِيةالاسلامية 
هنا Ule‏ ؛ إذ تعرف bag Wl‏ هذا الحال (Sa‏ : 


التربية الاسلامية هي الهو د الي us‏ الانسان قصداً لإحداث تغييرات 
مر we‏ فيها في الحيوان والانسان . 

وهذا التعريف وإن كان لا he‏ هو الآحر عوافقة eo!‏ إلا أنه 
aub Lal‏ کر ما يلقى الأول . فالحروانات والطيور» يحاول ‏ الإنسان 
أن يدخل عليها من التغبر ات والتعديلات ما نسميه أحياناً تربية أو تدريراً 
J sas‏ ثربية الحيوان ce à P‏ 6 وتدريب الكلاب el T‏ ; وحى 
عندما نقول تربية اليو ان فإننا لا نقصد فقط تسميتها SNS Aux, c‏ 
تعويدها بعض العادات ني الأكل أو الشرب أو في المعيشة عموماً مما يعود 
على الإنسان gai od cash‏ دها النظام d‏ تناول الوجبات ورا تعودها 
العيش uo cU uo e‏ لم cali‏ العيش معها ... وهكذا فنحن إذا 
"RE‏ تسميتها فقط GE V], c‏ فيها من العادات d‏ ل مالم 
يكن موجوداً . 

ولا جدال d‏ أن dls‏ ان المسام مسئول عما dat‏ به أو عما استأنسه 
من حيوان وطيور أن حدث فيه من التغييرات المرغوب فيهالصالح الانسان . 
وهنا زلاحظ أن المدف من تربية uy vue‏ اسيو Ol‏ نفسه a‏ الانسان 
أفراداً وجماعات . 

وإذا كانت دائرة أحداث التغيرات في هذا التعريف قد ضاقت OG‏ 
إذا استبعدنا منها البيئة المادية c‏ فكذلك ضاقت دائرة المسكولية إذ نستبعد 
منها الأنجهزة في الدولة المسثولة عن تللك البيئة المادية ۾ 


o). 





وهرة أخرى بحكم هذا التعريف ليست الأجهزة المسئولة عن & 
Ol s al‏ والطير مسثولة عما يحدث ها بغير جهد إنساني » ولا عما بحدث ب 


نالتا : المعنى الثالث الخاص للنربية الاسلامية : 
ui,‏ أبحاث col‏ تقصر عمل dy ME‏ الاسلامية على الانسان وحده 
نع SS Tole ful‏ 1 


Clg لإحداث‎ Ids الاسلامية هى الحهود المقصودة الي‎ dy di 
. مرغوب فبها ني الانسان‎ 

وهذا التعريف o],‏ كان قاصراً على الانسان » إلا أنه يشمل الانسان 
عموماً صغيراً كان أم TS‏ ذكراً كان أمأنتى » من يوم أن یولد إلى أن 
يلقى ربه . بل ريما شمل الانسان قب لأن ys‏ فقد أمكن تعليم ted!‏ في 
بطن أمه أشياء معينة» كنا يشمل ما يتم في المدرسة من (elei‏ وما يم duri‏ 
أي يشمل المدرسة وغيرها من المؤسسات الاجتماعية كالمازرل والمسجد 
والنادي والصحافة والإذاعة المرئية والمسموعة والشارع والحيرة وما إلى 
ذلك من مؤسسات تحدث تغييرات مرغوب فيها في الانسان م 
ويدخل ني ذلك دور الحضانة ورياض الأطفال والمدارس الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية nl,‏ وتعايم الكبار وبرامج عو الأمية المستمرة م 
ويشمل كذلك ما تقوم به بعض الوزارات والهيئات من إنشاء برامج تثقيفية 
للعاملين بها » أو برامج عو الأمية » أو حى برامج تعليمية خاصة بها 
كتدريب الحنود على الأساحة . 


وتشمل الأربية بهذا التعريف أنواع التربية الثلاثة الي أطلقنا عليها : 
\ س 4g d‏ البيئة . | 
iY‏ غير الرسمية . 
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وكما هو الخال ó‏ التعاريف السابقة JUR N c‏ دن i, ll‏ بالنسبة 
للانسان الأنواع الثلاثة التالية من التغييرات الى تاحقه : 
أ ب التغيرات AA‏ عن النضج . 
ب - التغيرات الي تم عفواً وبدون جهد مبذول هن قبل أحد. 
ج التغيرات غير المرغوب فيها الى تصيب الانسان . وقد ضربنا أمثلة 
لكل نوع led‏ سبق . 
أجهزة الدولة المتصلة الاتصال المباشر بالانسان » وليس وزارة الربية 
والإذاعة وما إلى ذلك من المؤسسات الااجتماعية اانى قلنا VÍ‏ تشارك 
Tab‏ لهذا التعريف في عملية تربية الانسان . 


رابعاً : المعى الرابع الأخص dy‏ الاسلامية : 

وني أحيان أخرى نطلق dy Sl‏ ولا يقصد بها تربية الانسان عموماً كما 
هو d JULI‏ التعر يف الثالث السابق V], e‏ يقصد ما تربية نوعية خاصة 
أو قطاع نخاص من الانسان وهو الذي يطلق عليه تلميذاً أو طالباً» des‏ 
هذا يكون التعر يف dull xil de‏ : 


Ay AJ‏ الاسلامية هى الهو د الي تبذل قصداً لإحداث متغبرات مرغوب 
فيها في التاميذ والطالب . 
وهذا التعر يف eua‏ .دائرة All‏ 43 ثلاث ô yA ¢ ol‏ عئدما glad‏ 


قاصرة على التلميذ والطالب أي المواطن الذي يقع عمره بين السادسةوالثانية 


oy; 





والعشرين غالياً : إذا لم تكن الدولة تتبى التربية قبل السادسة ومرة ثانية 
عندما يقصر ها على من ياتحق بالمدرسة أو الحامعة في هذه السن» أي لا شأن 
للعربية عمن تقع أعمارهم بين السادسة والثانية والعشرين إذا لم يكو نوا 
تلاميذ ني المدارس أو طلاباً بالجامعة. ومرة RU‏ عندما يقصرها على الأوقات 
الى يكون فيها التلاميذ والطلاب بين جدران المدرسة أو الامعة IB c‏ 
حدث لمم تغير مرغوب فيه في وقت من الليل أو النهار لا يكونون فيه في 
المدرسة أو الحامعة فلا شأن للتربية به بهذا المعنى الأخص ”+ 


والتربية ببذا call‏ الأخص هي ما تضع له المناهج المدرسية » وتؤلف 
له الكتب » وتعد له المدارس والمدرسين وتخصص له وقتاً معيناً من اليم 
d‏ وله أو e‏ نحضر فيه التلاميذ أو الطلاب إلى المعلمين في المدرسة أو 
الامعة ويتلقون عنهم جملة من المعارف € وعارسون فيه fi ui‏ من 
الأنشطة © , 


هذه هي حدود الربية الاسلامية بهذا المفهو م الضيق الاخص الذي 
TS‏ ما يستعمل فيه مفهوم الربية الاسلامية . 


والمسثول عن النربية ذا المعى وزارة العربيةوالتعايم والمعلمون بالمدارس 
si‏ ^ م المسئولون عن وضع bhdi eo ge‏ وتأليف S esa‏ 
التدريس “psa‏ وعن te‏ الأنشطة الي تتصل بالعمليةالتعليمية حى 
وإن تمت كلا أو جزئا خارج المدرسة ما دام ذللك بتوبجيه المدرسة و نحت 
إشرافها . فوزير As pl‏ والتعايم da b‏ عن 5 تعايم التلاميذ في المدارس 
والطلاب ي الحامعات وما eM e‏ من clot‏ ومدرسين وكتب وطرق 
تدريس ومعامل وأنشطة. .. الخ assy.‏ غير مسئول من ناحية أخرى عما 
يم UH‏ التلاميذ والطلاب نتيجة لسمعهم Uy‏ إذاعياً أو Misc‏ 
في جريدة أو صحيفة ما دام ذللك ليس بتكليف من المدرسة وليس بإشرافها . 
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ويمكن إبداء الملاحظات التالية على التعاريف الأربعة السابقة للتربية 
الاسلامية : 


IN d‏ : إن هذه التعاريف قائمة TE de‏ من نري أو gv‏ ومن المسثول 
عن تللكت ia i‏ ؟أو بعبارة TAS‏ تقو م على ا الدائرة الى 
تشماها الربية . فهل e?‏ هذه الدائرة لتشمل الحمادات والنباتات 
والحبوانات والطيور والانسان؟ أو E ne)‏ إلا e‏ 
ضيقة من Olas YI‏ ؟ ومن المسئول عن Al‏ ية d‏ کل دائر 


GU‏ : أنه كلما اتسعت دائرة dy sll‏ اتسعت معها دائرة المسثولية والعكس 
بالعكس » فعندما اتسعت دائرة كا في التعريف الأول 
فشملت كل ما في البيئة من جماد وحيوان وطيور وإنسان اتسعت 
داثرة المستولية عن هذه Ay i‏ فشملت كل Pe‏ الدولة . lake‏ 
Cale‏ دائرة ay All‏ — كما في التعريف el‏ = فلم تشمل سوى 
n"‏ لي الدولة هو جهاز hy pl‏ و التعليم . 


GU‏ : إن هذه التعاريف الأر بعة وغيرها مستعملة وكل يستعمل في موقف 
خاص . فعندما تقول أن الدولة مسئولة عن توجيه كل شىء ني 
البلاد لصالح الانسان c‏ أو عندما نقول أن الدولة توجه كلشيء 
فيها حير الانسان» كان معنى التوجيه هنا هو الثربية با معى الأول. 
وعندما نقول تربية الطيور والنحل كان ذللك داحلا في نطاق المعى 
الثاني » وعندما نقول هناك أجهرة كثيرة تشارك المدرسة في تربية 
المواطن» كانت dy JE‏ هنا بالمعبى الثالث. وعندما ia did y‏ 
من المهد إلى اللحد كان المقصود المعنى الثالث . وعندما نقولوزارة 
PESE‏ تربية المدارس لم تقم بواجبهاء كان Gall‏ الرابع هو 
المقصود.ومعنى ذلك أن التعاريف الأربعة » تساعد ني تحديد معى 
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We الاسلامية وبالتالي في نحديد المسثولية وهذا هو الآهم‎ zs di 
بية ثي دائرة‎ AER ea نحمل جهة الدولة أو جهاز من أجهزتما‎ 


لا تقع في مسئوليانها . 


c pl dle‏ لر dy‏ الاسلامية 


ونستطيمع أن تحال التربية الاسلامية AE‏ آحر ينتهي بنا إلى ثلاثة 
معان أخرى ciu A‏ ذلك أن عملية dy ll‏ تتضمن عند التحليل ثلاث عمليات 
مترابطة c‏ فعندما يقوم المعلم بتعليم شي ء للتلميذ أو بتربيته نلاحظ أن هناك : 


أولا” : جهداً بذله المعلم أو قام به كأن ذكر للتلميذ حقيقة من الحقائق 
أو da glas‏ من المعاومات أو عرض عليه صورة حر رطة أو وضعه 
في مشكلة أو طلب منه قراءة فقرة ... الخ . 


BE‏ : جهداً أو عملا يقوم به المتعلم نفسهء كأن يفكر فيما عرضه المعام 
ويحاول معرفته وفهمه » وكأن يحاول الربط بين أجزائه » أو 
المقارنة بينه وبين معرفة أو معاومة أحرى » وكأن يستدعى ما سيقت 
له معرفته ó‏ هذا الصدد... Tel‏ أي أن المتعلم ps dies mu‏ 
Op‏ عقله يقوم بعدة عمليات عقلية حتلفة ومتنوعة els‏ 
والربط والمقارنة والتقييم والحكم ... الخ. هذا هو جهد المتعلم 
وما يبذله . 

WE‏ : نتيجة Gelb‏ اللحهدين — بجهد المعلم وجهد المتعلم — وتظهره هذه 
النتيجة لدى المعلم أو المربي في شكل مهارة يتقنها أو قدرة على 
حل المسائل الحسابية أو الهندسية الي من نوع معين » أو قدرة على 
القراءة الصحيحة أو ساوك طيب أو MEI‏ معين نمو موضوع هن 
ال موضوعات . 
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cla ابطة بشكل‎ xa iul الثلاثة الي تتضمنها عملية‎ Gil Ll ada y 
dà, جهداً لوصول اليها ولا‎ pe dà. ol تفيحة دون‎ uli فلا يعقل أن‎ 
c كان أم خارجياً أو بعبارة أخرى‎ Ue Í pta المتعلم جهداً إلا إذا استقبل‎ 
متوقف على جهد‎ GM وجهد‎ ca جهد‎ if متوقفة‎ Ay pl ان نتيجة‎ 
Cage المعلم‎ dà, قد‎ 4l el. [e ولكن العكس ليس‎ 3 gl 
ولكن المتعلم لا يبدل من جانبه جهداً ؛ فلا يفكر فيما قدمه اليه المعلم ولا‎ 
. يربط بين أجزائه : .. الخ » لأنه لا يريد أن يفعل ذلك‎ Uca que 
› وقد يبذل المتعلم الحهد المطلوب » ولا ينمو عنده الاتجاه المرغوب فيه‎ 
. ولا يكتسب الساوك المطلوب وهكذا‎ 


التربية الاسلامية كعلم من العلوم : 

ون UN ood esca]‏ علي من العلوم يضم القوانين والقواعد 
والمعلومات والمعارف الي تتعلق بتاريخه وتطور أفكاره وفلسفته glo c‏ 
تو ضح المناهج الدراسية oan‏ تدريس الواد المختلفة c‏ وما إلى EWS‏ ما 
aus yy‏ الطلاب الذين يعدون أنفسهم ET‏ 

وللتر xo‏ الاسلامية كعا م أقسام بالجامعات اليوم »وها المتخصصون بل 
لقد cel‏ لكل فرع من فروعها قسم حاص . فهناك e»‏ أصول الربية » 
وقسم المناهج » وقسم الإدارة الربوية وقسم التخطيط ...الخ. ولكل فرع 
من هذه متخصصة وكتبه وتقاليده c‏ وهذا المعى هو المقصود من Àj jh‏ 
الاسلامية . 

iade d lend GR eds Sy edi albas 
الاسلامية ويبمنا التمييز ببنها ومعرفة العلاقة بين كل منها والآخر . فهناك‎ 
| . التعليم والتدريس والتثقيف والتدريب ... الخ‎ 

فالتعليم يمكن ان يكون مرادفاً للثربية من حيث أله ety‏ مثلها — 
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mos جوانب شخصية التلميذ أي من الناحية العقلية والوجدانية و‎ on 
فنةول تعلم التفكير العلمي والتعليم الحوار البناء» ونقول تعليم ضبط النفس‎ 
والسيطرة على المشاعر وغير ذلك من وجدانيات » ونقول تعليم النظام‎ 
. والانضياط وما إلى ذلك من سلوكيات‎ 

غير أن التعام عندما يقترن JU‏ بية ها في قولنا «وزارة التربيةو التعليم) » 
فإنه يقصد به تقليم المعاومات والحقائق أي elei‏ اللفظي وتكون التربية 
شاملة لكل جوانب شخصية المتعلم . 

وما 5 كد أن التعليم يمكن ان يكون مرادفاً للثربية أن وزارات‌الربية 

والتعليم الحالية كانت تسمى فيما عضى وزارات التعليم gel o5,‏ في هذه 

التسمية est EAE‏ جوانب شخصية التاميك . 

والتدويس يطلق de We‏ ما يقوم به المدرس وهو يلقي eot UM‏ 
GLI,‏ للتلميذ أي على العملية اللفظية الي يقوم بها المدرس . وهو يذلك 
جزء من التربية أو إحدى وسائلها . 

ويطلق التثقيف على عملية رفع المستوى الفكري dull‏ وتزويده 
بالمعارف والعاومات والفنون الي ترفع مستواه. ويعتبر بذلك جزعاً من 
dy Al‏ أيضاً ووسيلة من وسائلها . 

وأما التدريب فمرتبط d‏ الغالب بالمهارات الحركية > كالتدريب على 
الآلة الكاتبة والتدريب على السباحة وقيادة السيارات وغير ذلك مما يتصل 
eh‏ ويقوم على التكرار الكثير حى S‏ م عملية السيطرة على المهسارة 
المطلوبة . وهذا لا cs‏ من ان تقول ol E ul‏ ندرب — تلاميذنا de‏ 
التفكير الموضوعي » أو على التفكير العلمي » أو على عدم التسرع في 
إصدار الأحكام قبل التثبت من صحتها ... الخ . أي نطلق التدريب على 
مهارات عقلية وعادات فكرية . ومع ذلك فالتدريب مرتبط بتكرار ما 
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تربك | Tose FIN‏ من المرات cm‏ کن ٠ AA‏ والتدريب على أي حال 
tm‏ من i Jl‏ الي E‏ شاماة ووسيلة من وسائلها . 


RENE 


ut,‏ التعلم فهو AgLl‏ الذي يبذله التلميذ أو الطالب عندما FT‏ اليه 
حقيقة ما من الحقائق» أو عندما يقرأ أو يرى منظراً أو يسمع Ae‏ 
وبعبارة مختصرة عندما يستثار أو يتعرض ca‏ ويشمل - التعلم eem‏ 
ما يقوم به التلميذ من محاولة لفهم المثير واستيعابه» ae a el PUE‏ 
بينه وبين غيره » واستدعاء col nde‏ سابقة متصاة بهذا المثير. هذا بالإضافة 
إل أن bel‏ م أصبح fe y‏ من فروع le‏ م النفس التعليمي له نظرياته وقوانينه 
وتطبيقاته ومؤلفاته والمتخصصون فيه . 


أصول التربية الاسلامية 
نستطيع أن نقول نقرر أن أصو ل الربية هي العاوم والدراسات الي 
تعتمد عليها ig Al‏ الاسلامية ونستعين 4A T le‏ أهدانها niue‏ وتعيين 
Men lus‏ ووساثاها yim‏ نشاطها. ¥ iei‏ العلوم والدراسات " 
هي c oM‏ على dy AE‏ وتحقيق أهدافها . 
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ومعظم المؤلفين في tun‏ المختلفة يتحدثون في بداية ecl ie‏ عن 
علاقة pt S‏ الأخرى » ولكن نحت عناوين ٠ dat‏ فمعظم 
المؤافات الفلسفية ji d tu ea ^a‏ بداية عن علاقة الفلسفة بالعلم » 
والدين € والفن » والأدب . ; le alis, T UE‏ م الاجتماع والاقتصاد 
ولكن العادة جرت ي الحديث عن IS ETE E‏ العلوم وعلاقة 
العلوم بها أن نضع ذلك lye cé‏ « أصول الثربية ) مثيرين بذلك إلى 
الصلة الوثيقة بين هذه العلوم وبين الربية الاسلامية . 


والعلوم والدراسات الي تعتمد عليها dy E‏ الاسلامية أو ها بها صلة 
gat dad g‏ علوم FS 6 ed‏ متها س على سبيل المثال ‏ الفلسفة وعلم 
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النفس وعدم الاجتماع وعلم الاقتصاد وعلم الادارة وغيرها uad Q^‏ 
والدراسات. ومهمتنا الآن ان نضرب ببعض الأمثاة لبعض العلوم نين 
l-‏ حاجة Za E‏ الاسلامية اليهاء وهل الثربية الاسلامية في حاجة مباشرة 
البها eo‏ هود elati‏ أو Lud‏ د التلميك أو للتغييرات — المطالوب leli]‏ 
فيه أو لهذه Gil Al‏ الثلاث [wes‏ الي يتضمنها المعى الأول الذي قصلناه 
هنا. أو أن هذا العلم أو ذاك أو هذه الدراسة أو تلك هي أفضل ip AU‏ 
بامعنى الثاني أو بل معنيين الأول والثاني مما ؟ 


di‏ هذه الحدود » بمكن إلقاء بعض الضوء على أصول الر dy‏ الاسلامية 
وذلك على النحو Ul‏ : — 

أولات : الأصول الفلسفية للتربية الاسلامية : 

xs d‏ الاسلامية في حاجة إلى معرفة طبيعة الانسان الذي تتصدى 
p]‏ بيته . نهل هي طبيعة خخيرة أو شريرة . أو VT‏ قابلة OY‏ تكون هذا أو 
تلك » أي هل الطبيعة الأصلية للانسان قبل ان تتعردض "n‏ مؤثر خارجي 
طبيعة تميل إلى اير c,‏ والسلام »أو vi‏ طبيعة شريرة ة ميل إلى الاعتداء 
أو بعبارة أخرى هل طبيعة الانسان كطبيعة Ol gah!‏ طبيعة معتدية do pie‏ 
متوحشة بحكم ما يربط بينهما من صلات c‏ وأن ما يظهر على الانسان من 
خيرية وأنس ومسالمة إما هو من تأثير المجتمع الانساني أو أن طبيعة الانسان 
كنا يدل عليها اسمه طبيعة أنس وتفاهم وتعاون c‏ وأن ما قد يظهر على 
الانسان في بعض الأحيان من غضب جارف وميل إلى الاعتداء على الغير 
V]‏ هو من تأثير الظروف البيثية البي يمر بها أو أن هذه الطبيعة حيادية c‏ 
قابلة OF‏ تكون خيرة أو شريرة حسب الظروف ونوع التربية الي تا 
هذه الطبيعة . 


هذه القضية قضية فلسفية » وتعاستها الفلسفة Amon Jus‏ صحيح 
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أن علوماً أخرى كثيرة قد يكون لها رأي celis d‏ أو قد تسهم حقائقها 
ونتائجها في معرفة طبيعة الانسان» ولكن التفلسف با له من شمو لوعمومية» 
وبما أنه يلخص نتائج العاوم وحقائق الدراسات فهو خير ما نلجأ اليه لمعرفة 
الطبيعة الانسانية في هدى الشريعة الاسلامية السمحاء . 


0 
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وحن هنا لا حاول الوصول إلى إجابة عن أسئلتنا السابقة الخاصة بالطبيعة 
الانسانية فذللك له مكان آحر V], c‏ نحاول أن نوضح كيف أن التربية 
الاسلامية في حاجة إلى التفلسف لعرفة هذه الطبيعة ومثلنا في ذلك Ji‏ 
الصائع بالنسبة للمادة الحام . 


وليس من شلك في أن معاماة المرلي Cale‏ باختلاف معرفته لطبيعة 
فق بوبه أو yA deg igs cet tyke‏ عل QAI dab des‏ 
وبما أثنا قد عرفنا أن طبيعة الحيوان هي الشراسة والاعتداء فإننا نتصدى 
dy)‏ وإحداث تغيرات مهمة فيه نتخل من الاجراءات ‏ الصارمة القاسية 
ما نقام به أظافره ونروض فيه هذه الطبيعة الشرسة . إننا نستخدم معسه 
العصا ونجيعه ونحبسه بين القضبان ولقرب منه حينما نقرب بحذر واحتياط . 
LÍ‏ الانسان فلا زلنا نجهل طبيعته وبالتالي لا تعلم كيف abl‏ . وأننا أحياناً 
نجده ol Le‏ شرساً غاضباً يتحين الفرص للانقضاض . وأحياناً نجده 
مسالاً دمثاً وإذا ما غضب فسرعان ما يبدأ . 

فاو أن الانسان ذا طبيعة خيرة لقدمنا له من المعلومات AA y‏ 
ما يزيد من هذه الحدمة ورؤ کدها 6 Wi,‏ عليه باطمئنان لا شاه ولا 
cale‏ ولوضعناه في مكان مفتوح غير Nowy Lo ol cile‏ دون 
ca‏ وللجأنا إلى انسانیته وخيريته في جمله إلى ما ذريد ولكان هدفنا من 
تر بيته تفتيح طبيعته الخيرة على وجوه أكثر من El‏ والتعاون والتفاهم . 


ولو أن الانسان at‏ بين جنبيه طبيعة شريرة كان هدفنا من تربيته 
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تقليم أظافره واستئناسه لقيدناه بأثقل القيود » ولأغلفنا عند aes iale‏ 
النوافذ والأبواب ولأمسكنا بيدنا العصى . 

لو أن طبيعته حيادية لكان من واجبنا أن نجعل aty‏ الي يحياها بيئة 
طيبة إذا ما أردنا له الخير » وشريرة إذا أردنا له الشر 9" . 

ونظراً لأهمية التفلسف بالنسبة للتربية الاسلامية get‏ اللحهود 
المبذولة » فإنه نشأ في التربية gas‏ العلم الخاص فرع يسمى فلسفة الثربية c‏ 
cal‏ فيه المؤلفات الكثيرة وأصبح يدرس لمن يعدون أنفسهم EET.‏ 
في كليات da JE‏ ومعاهدها . 

على ذلك فعندما نقول أن الفلسفة أصل من أصول dy Wl‏ الاسلامية 
فقد نقصد من EMS‏ أا فرع من فروعها. 

وبالإضافة إلى حاجة المربي إلى أن يعلم الشيء الكثير عن طبيعة التلميذ» 
Be‏ هي أم شريرة » فإنه بحاجة إلى أن يعرف كذلك تكوين” هذا الانسان « 
فهل هو عبارة عن جسد فقط يضم أجهزة لكل منها وظيفة خاصة » أو 
أنه يتحمل - مع ذلك — Ci‏ وروحاً وله مشاعر وعواطف واتجاهات . 

أي أن الانسان له كيان : كيسان ole‏ هو ذلك c got‏ وكيان 
معنوي هو فكرة ومعاوماته وما GA‏ وما یکره »ومشاعره وأحاسيسه 
وأرائه ومعتقداته... أي أن الانسان له Ue‏ آحر غير AER GM‏ عن 
العالمالذي نراه مئهوهو بجسمه‌والر بي بحاجة شديدة إلى معرفة oda ge ENS‏ 
المعرفة uu dled‏ الزاد المناسب لهذا الانسان واللازم نموه فالعلم المادي 
زاده المادي والعلم الروحي زاده اأروحي 3 

وبما أن وقوف المعلم على طبيعة التلميذ من حيث تكوينها ضروري 
ley‏ أن الفلسفة هي الي تعالج dale‏ هذه القضية . OB‏ فلسفة E‏ بية أصبحت 
فرعا من فروع التربية ore‏ العلم المعروف . وعليه يككون قولنا أن الفلسفة 
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الربوية »> ويقوم بدراستها طلاب كليات — الربية ومعاهدها . 


وهناك الكثير من القضايا الفلسفية الي يهم a‏ أن يعرفها للا لها من 
انعكاسات على عمله c‏ وذلك مثل مدى ما يتمتع به الانسان من حرية في 
توجيه the‏ » ومثل كيف يعرف الانسان شيئاً ووسيلته في معرفة ما 
يعرف وما الذي بحدث داخله عندما يقال أنه عرف شيئاً » ومثل طبيعة 
لقم الي نحاول ان ننميها لدى تلاميذنا ومثل الأهداف الي نحاول تحقيقها 
ecd‏ وطبيعة هذه الأهداف € ومثل الليرة وطبيعتها . 


GU‏ : الأصول النفسية dy xl‏ الاسلامية 
كون الانسان ابن x‏ أو للوراثة أو ابنهما Tee‏ قضية قدعة 
Pad,‏ »وكانت تعالج فيما مضى في Jie‏ الفلسفة » ولكنها انتقلت 
إلى dle‏ علم النفس ويشارك في e‏ علم الأجنة وعلم الاجتماع .ومهما 
يكن موضع بحثها ذإنها على جانب كبير من الأهمية بالنسبة للمري»وذلك 
ay oY‏ الاسلامية بكل أجهزتها وأنشطتها تعتبر جزءاً من البيئة Trete‏ 
من عناصرها . فإذا كان للبيئة الأثر الأكبر في تليق الانسان كان معى 
ذلك às of‏ الدور الأكبر . وإذا كانت الوراثة هي الي نحدد عمل 
البيثة وترسم لا حدودها كان معنى ذلك أن دور الربية ضثئيل . وهكذا 
يتحدد دور التربية الاسلامية بنوع العقيدة الي يعتقدها المسئواون عنها 
فيما يتعلق ede‏ القضية . 
وإذا ثبت أن xd‏ الأثر الأكبر ني شخصية الطفل وضعت التربية 
الاسلامية أهدافها بحيث Se‏ تغيير هذه الشخصية Tuas‏ جذرياً إذا 
رغبت » ويمكنها أن تضع المناهج وتحدد الوسائل والمناشط » وتعين طرق 
التدريس وتدير العمل الربوي على أساس أن هذه جميعاً تفعل فعلها di‏ 
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شخصية التلميذ وتغيرها من أعماقها وتشكلها بالشكل الذي تحدده حسب 
أهدافها . 

des‏ العكس من ذلك فإذا كان المسئولون عن التربية الاسلامية 
يعتقدون أن Big‏ هى الى تلعب الدور الأكبر أي شخصية الطفل»فإن 
cash aol ys‏ نهل d lal an esr‏ اله Lol Se. Coy Bb de‏ 
الي تسمح odd‏ العوامل بأكبر قدر من النمو ولكن لا يمكن للتربية في 
هذه الحال أن تضع في حساببها ولا d‏ أهدافها أن تلق في الطفل ما ليس 
موجوداً في وراثته . فلا Ye‏ مثلا” ‏ أن تحول الطفل الغي ذكياً ولا 
الأناني Le‏ للغير » ولا المنعزل متعاوناً ... وهكذا . | 

فالذي يتأثر مباشرة بقضية الوراثة والبيئة وأثرهما في تكوين الانسان 
هي جهود المعلم . Uf‏ جهود التلميذ » وأما نتائج الحمهدين فيتأثران بعد 
ذلك . وبهذا يكون قولنا « علم النفس أصل من أصول الربية الاسلامية 
مقصوداً به أنه يؤثر Lub‏ مباشراً على ما يبذله المعلم من جهود وهو 
بصدد تربية الثلميذ : 

وإذا عرفنا أن للتلميذ جهوداً معينة في تربية نفسه وأن الأمر ني تلاك 
à yl‏ لا يقنصر على ما يبذل المعلم من جهود. وجهود التلميذ تكاد 
تنحصر في العمليات العقلية وابلسمية ابي يقوم بها من إدراك وفهم وربط 
ومقارنة وحكم واستدعاء وحفظ ... الخ .. 

ولذلك فإن من واجب المعلم أن يعرف طبيعة هذه العمليات العقلية 
بصفة خاصة عن الطفل الذي يتصدى لثربيته . وهذه المعرفة ala.‏ قادراً ‏ 
على مسایر le‏ وعدم معارضتها من جهة » وعلى تنميتها وتطويرها والوصول 
بها إلى gail‏ درجة من النضج والاكتمال من ناحية أخرى + 


AE 





في البداية وما المراحل الي يمر فيها تفكيره وهو يتطور وينضج c‏ وما 
خصائص كل مرحلة ؟ وهو مسثول بعد هذه المعرفة أن ینمی تفكير تلميذه؛ 


والمعلم مسثول أن يعرف كيف يتعلم تلميذه » هل بالمحاولة العشوائية 
أو المحاولة الواعية 6 وهل يتعلم إدراك أجزاء (oo‏ الذي يكون بصدد 
TR‏ م يضم هذه الأجزاء بعضها إلى بعض لتكوين إدراك كلي الموضوع › 
أو أنه يسلا طريقاً عكس ذلك . وهو مسئول بعد هذه المعرفة أن جعل 
التلميذ قادرا على تغلم أكبر قدر SE‏ وأجود تعلم ممكن في أقصر وقت 
ممكن وبأقل جهد ممكن : وهكذا بالنسبة لكل العمليات العقلية والكسمية 
الي us‏ التلميذ d‏ تعلمه تصبح معرفتها حتمية بالنسبة المعلم الذي يتصدى 
dys‏ هذا التلميذ . 


وبعد أن يعرف المعلم طبيعة هذه العمليات العقلية يكون عليه أن 
يقدم ها الغذاء الذي يئاسب طبيعتها والذي تتطور وتنمو من خلاله . أي 
يكون عليه fat of‏ من أهدافه تنمية قدرات الطفل العقلية » وأن يقدم 
له من المعاومات والمعارف ما يغذي هذه القدرات وينميها ولا يعارضها 
أو يصادمها وأن ينظم له من eol HT‏ والمواقف ما يتلاءم وهذه القدرات ‏ 
وما يطورها وينميها » فإذا علم المرلي أن التلميذ V]‏ يدرك الأشياء جملة 
وبطريقة كلية في البداية » ثم ينتقل بعد ذلك من الكلية إلى الأجزاء؛ كان 
عليه أن يحدثه عن المواقف بنفس الطريقة » أي يعطيه فكرة مجملة كلية 
عن المعركة ثم dae‏ بعد ذلك عن تفصيلاتها . وعليه أن يعامه اللغة عن 
طريق الحمل VST‏ ثم d‏ مرحلة تالية يحلل له ابمحمل i‏ تعلمها إلى 
كلمات والكلمات coSed]‏ وعليه إذا طلب منه أن يرهم منظراً» فليكن 
من المنظر العام دون ان يطلب منه تفاصيل ني البداية ... وهكذا نجد أن 
المرلي Tets‏ على معرفته ااسليمة بطبيعة العمليات العقلية لدى الطفل . يبدأ 





في تكيف منهجه وطرق تدريسه وإدارته للعملية اللربوية odd TEL‏ المعرفة . 
فالحانب الذي يتأثر ببذه المعرفة النفسية هو - جهود المعلم > وبااتالي Ex‏ 
الخانيان ol e‏ وهما جهود التلميذ وما محدث له من تغيير ات مرغوب 
فيها. ولذلك فعندما تقول : أن علم النفس أصل J‏ من أصول WB ody Al‏ 
نقصد أنه وجه مباشرة جهو د المعلمين الي تؤثر بدورها في جهود التلاميك . 


Qu‏ : الأصول الاجتماعية Ao x‏ الاسلامية' 


يشترك كل من علم الاجتماع والتربية الاسلامية في موضوع (Qui‏ 
كل يتناوله من زاوية معينة » فعلم الاجتماع يتناول الثقافة بالتحايل | 
والدراسة » ويوضح لنا أن مفهوم الثقافة يعني كل ما حققه الانسان لنفسه 
على وجه الأرض وما اكتسبه أثناء صراعه مع البيئة من أجل حياة أفضل . 
وكل جماعة إنسانية حققت لنفسها الكثير في بينتها الاجتماعية والمادية من 
خلال عمرها الطويل في هذه البيئة . فقد حققت كل جماعة إنسانية لنفسها 
áa‏ يتفاهم مها أفرادها NS e pian‏ وديا rel 4) Ö gduas‏ 4[ وقيما 
ومبادی وجه با أفرادها ساوکهم > وممارسات كثيرة في كل المواقف 
الى dr in ls 3 E‏ 3 وعرفوا علابس ura‏ € 

ومعی هذا أن ثقافة أي est‏ هي لغته ودينه وعقائده المختلفة وآماله 
وطموحه ومشكلاته وقيمه ومبادئه وأنواع ساوكه في المواقف المختلفة 
ومسكله Anda g‏ ومطعمه ومواصلاته وزراعته... وکل ما | كتسبه لنفسه)» 
وبميزه عن غيره من المجتمعات الأخرى . 

وبالإضافة إلى أن لكل جماعة إنسانية ثقافتها الخاصة بها على pl‏ 
الذي أو ضحناه» فهناك ثقافة خاصة بمجموعة معينة من المجتمعات الانسانية» 
وهناك كذلك ثقافة انسانية أو d us idee‏ فيها كل المجتمعات البشرية . 
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أي أنه يمكن أن تميز أربعة مستويات على الأقل من الثقافة: dde mur‏ 
وثقافة isb,‏ 4[ وثقافة ia sb‏ ¢ وثقافة LA Me‏ 


وعلم الاجتماع Last‏ يبحث كيف تكون المجتمعات الانسائية لنفسها 
هذه الثقافة والمراحل الي بمر فيها تطورها » والعوامل الى تساعدها على 
النمو والتطور sladly‏ « والعوامل الي مهددها بالاضمحلال والزوال . 
كنا يبحت فيما يقوم بين الثقافات من صراع من أجل البقاء » وما at‏ 
إحدى الثقافات تنغلب على ثقافة أخرى وتصرعها » وما يجعل إحدى 
الثقافات تصمد لثقافة غازية وتنتصر عليها ... ويحدث كذلك » ما يصيب 
الثقافات من آفات وأمراض كا يصيب الكائنات الحية وما يعيد اليها 
صحتها وقوما . 


ويتناول علم الاجتماع كذلك Ute‏ آحر من الثقافة هو MET‏ يز 
أهلها عن غيرهم أي VT‏ تميز التماعات الانسانية عموماً عن جماعات 
الحيوان والطير . وأن من طبيعة الثقافة الانتشار والانتقال من جيل إلى 
جيل Ob yc‏ المجتمع يضغط بثقافته على أفراده حى يتطبعوا بطابعها » وأن 
الوليد البشري قابل OV‏ ينطبع بطابع أي ثقافة ... كل هذه وغيرها 


el الاسلامية تتناول هذه الثقافة من زاوية أحرى » وهي‎ ay Aly 
تعمل على نقاها من جيل إلى جيل » وبذلك تساعد المجتمع على أن يطبع‎ 
ومن هنا يقال‎ c أفراده بطابعه » وعلى ان يستمر هذا المجتمع ولا يفى‎ 
مؤسسة أنشأها المجتمع لتساعده‎ MT أن المدرسة مؤسسة اجتماعية » أي‎ 
في نقل ونشر ثقافته بين أفراده . ويكفي أن نقول أن التربية الاسلامية‎ 
ترقيها وننميها وتطورها‎ E لا تقنصر وظيفتها على نقل الثقافة فقط » بل‎ 
. والنهضة‎ GN وتحقق بذاك للمجتمع أسباب‎ cle Sy 
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ولا ينبغي أن يفهم من قولنا أن الثقافة تنتشر بطريقة تلقائية وأن. 
المجتمع يضغط بثقافته على أفراده c‏ حى يتطبعوا بها . Ra MEO]‏ المدرسية. 
Y‏ دور لا في عملية نق لالثقافة» فهناك من أجراء الثقافة لا edes‏ المجتمع 
بمؤسساته المختلفة غير المدرسة نقلها إلى الأفراد - وذلك كالعاوم المتخصصة 
واللغة الكلاسيكية أو الفصحى» GY‏ الرفيعة والرياضيات العالية € وما 
إلى ذلك ما عكن ان نسميه بالثقافة المتخصصة أو الرفيعة c‏ فالبيت والصحف 
والمجلات والإذاعة بنوعيها والأندية لا تقوى على نقل هذه الثقافة المتخصصة 
ولا تدريسها للجيل الصاعد 6 HP‏ الذي يستطيسع ذلك هو المدرسة معناها 
العام . 

فالتربية الاسلامية إذن في حاجة إلى أن تعلم الكثير عن هذه الثقافة 
الى تعتبر نفسها مسئولة عن نقلها إلى الأجيال الناشئة وترقيتها والنهوض 
وتضمن لهذا المجتمع البقاء والاستمرار . ويجانب أن الثقافة ونقلها من 
جيل إلى جيل وتنميتها وتطويرها مسئولية الربية » OB‏ هذه الثقافة تعتبر 
الزاد أو المادة الحام الي تقدمها المدرسة للتلاميذ لينمو من خلاها . أي 
أننا ي المدارس نقدم للتلاميذ هذا oI jl‏ الثقائي فينفذون به ويتحقق لهم 

وعلم الاجتماع معبى EMIS‏ كوضوع الفرد وعلاقته بالمجتمع الذي 
ينتمي اليه ويعيش فيه و عوضوع ما edet‏ الفرد من مجتمعه وما يعطيه له » 
وأثر كل منهما ني الآخر وبالعلاقة المتشابكة المعقدة الدينامية الى تربط 
الفرد والمجتمع كل منهما بالآخر حى آنه ليصعب تصور الفرد بدون 
جتمع والمجتمع O ge‏ أفراد « Oly‏ كنا Gy‏ الفرد كائناً مستقاد” £j jx‏ 
وحده ويبدو Niua‏ عن مجتمعه . 

والتربية الاسلامية في حاجة إلى التعرف على طبيعة هذه العلاقة الفردية 
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والاجتماعية » لأن مسئوليتها مزدوجة في هذا الحصوص . فهى dta‏ 
عن أن act‏ الفرد فردبته وذاتيته > ومسئولة في الوقت ذاته عن أن تنمى 
فيه عضويته ني المجتمع من العلاقات والعوامل الاجتماعية وأن الأدوار 
الي يقوم بها الأفراد في جماعاتهم أدوار متعددة ومتشابكة ومتنوعة » 
ومختافة باختلاف الظروف والمواقف . 

والمدرسة في أول الأمر es‏ مجتمع صغير » بل إن الفصل gol‏ 
3l‏ الجماعة الي تقوم بنشاط معين في المدرسة مجتمع صغير . ولا يتسنى 
Lu pte‏ قيادة هذه الحماعة والوصول با إلى الأهداف المنشودة إلا إذا 
عرف المدرس inb‏ عملية القيادة وطبيعة العلاقات الدينامية بين أفراد 
الجماعة Vly‏ ار المختلفة الي يقوم بها أفرادها وكيف يتبادلون الأدوار 
في المواقف المختلفة ... وعلم الاجتماع هو الذي يكشف عن ذلك » 
وتكون dy Al‏ الاسلامية بالتالي لكي تؤدي وظيفتها بنجاح بحاجة إلى 
التعرف على ما وصل اليه عام الاجتماع Tole‏ بذلك . 

رابعاً : الأأصول الاقتصادية للتربية الاسلامية 

منذ الماضى السحيق وللاقتصاد تأثيره العميق في OVE Cake‏ 
المجتمع » ولكن تأثيره على التربية الاسلامية قد تزايد كثيراً لاسيما بعد 
الحرب العالمية الثانية وما حلفته من دمار wal‏ بالاقتصاديين العرب إلى 
ضرورة توثيق الصلة dy Wh‏ انطلاقاً من مسلمة رئيسية مؤداها أنه لا تنمية 
اقتصادية في غياب التنمية البشرية by‏ ضوء عدة اعتبارات رئيسية منها 
ما يأني : 
( أ ) إن التربية 'تكتسب مفهوماً اقتصادياً نتيجة ما تخلفه في الفرد من 

صفات ومهارات وخبرات تشارك في تلمية المجتمع ونحديثه . 


(ب) of‏ هناك علاقة وثيقة بين التربية الي محصل عليها المواطن والعمل 
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الذي يلحق cay‏ هذا من ناحية» ومن ناحية c p‏ فكلما زاد النمو 
T eo‏ جتمع ck‏ زاد نوه الاقتصادي e‏ كنا أنه كلما زاد 
النمو الاقتصادي » OB‏ ذلك يعني اتساعاً للقاعدة الي ترتكز عليها 
الربية . 

(ج) إن المورد البشري يعتبر قوى رئيسية وراء التنمية الاقتصادية عن 
طريق الانماء cog pl‏ حيث يكون من مهامه اكتشاف الأفراد وتنمية 
قدراتهم واستعداداتهم ومهاراتهم ووضع الفرد المناسب في المكان 
gus‏ 
هذا » ولقد أكدت العديد من الدراسات العلاقة التفاعلية بين التربية 

والاقتصاد . فقد أكدت دراسات دينسون Wa — Denison‏ — أن ١م J‏ 

من النمو الاقتصادي الحاصل في الولايات المتحدة ني pall‏ 8 من عام VAYA‏ 

إلى عام V] ۱۹١۸‏ يرجع بصورة مباشرة إلى النمو التربوي الحاصل 

هناك" . كا أن ارتباط dy JE‏ بالتنمية في الاتحاد السوفينى des‏ حد تعبير 

بير وفسكي Petrovesk‏ قد حقق Gus‏ ملحوظاً zu T‏ قصير فسا . 
ومن هنا يتضح الارتباط الوثيق بين التربية والاقتصاد ني وقتنا الحاضر 

ولعل ذلك مر ده إلى fal gall‏ التالية : 

X — Y‏ كثير من البلدان النامية من الاستعمار الذي سيطر عليها فترات 
طويلة ولم بحاو لالاستعمار تنمية الموارد الاقتصادية هذه البلاد. وعندما 
أرغم على oy Al‏ منها > خلف وراءه تراكمات اقتصادية ضخمة» 
لا زالت هذه البلاد تسعى إلى مواجهتها وأداتها في ذللك التربية : 

Y‏ الادراك الواعي للبلدان المتخلفة والنامية أن صيانة استقلالها مرهون 
بالتنمية الاقتصادية» وأن سبيلذلك في المرتبة الأولى التربية باعتبارها 
أداة ety‏ البشر الذين سيتوقف عليهم تنمية المجتمع الذي يعيشون 
فيه وترقيته . 
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ide —‏ معدلات النمو البشري معدلات النمو الاقتصادي في البلدان 
النامية ما أصبح trou,‏ بأزمات اقتصادية إن لم تسرع بزيادة معدلات 
ue‏ الاقتصادي كأحد الحاول المامة لتجنب الأزمات . 


وهكذا توثقت العلاقة بين dy JE‏ الاسلامية والاقتصاد Y‏ باعتيارها 
تنمية بشرية فحسب » وإنما باعتبارها أداة للتنمية الاقتصادية وركناً هاماً 
من أركان الانتاج jT c‏ على ذلك Aad‏ أصبيحت Ay sl‏ مسكولة عن 
a‏ أعداد معينة من الأفراد وبنوعية معينة وبمهارات #ددة ‏ ليكونوا 
قادرين على تنمية المجتمع الذي يعيشون فيه » وبالإضافة إلى ذلك أصبح 
لزاماً على التربية أن تتفاعل مع مشكلات الأفراد وتشارك في exi‏ الحلول 
الهامة لما » ولقد انعكس هذا كله على مكونات العملية Ay gs pil‏ في جزئياما 
وكلياتها » ففي dle‏ الأهداف التربوية أصبح من الحم القيام بعمليات 
تحليل النشاط الاقتصادي ني المجتمع والوصول إلى محليل علمي للمهارات 
والقدرات اللازم ‏ إتماؤها في التلاميذ » "كما أصبح UJ‏ على التربية القيام 
بعمليات c'e LUE‏ النشاط الاقتصادي d‏ المجتمع الذي تنبثق منه 
لباورة مناهجها ومقرراتما الدراسية لتكون مرآة تعكس بصدق اجتياجات 
المجتمع وأهدافه المتعددة : | 

وني dle‏ طرق التدريس لوحظ أن هذه الطرق أصبحت ذات طابع 
اقتصادي حيث استخدمت الميكنة والحاسبات العلمية بحيث أصبح SH‏ 
من الاستغناء بها عن المعللم > وأهم ما سييحدث فيها اقتصادياً ‏ ما أمكن 
به التدريس لأعداد هائلة من الطلاب في وقت واحد وما يتضمنه هذا من 
عائد تربوي على المجتمعات . 

35503 أحد المربين في بحث له بعنوان « اقتصاديات الربية » أنواع 
العائد من Al‏ بية والي يمكن عرضها على النحو التالي : 
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: العائد على الاقتصاد‎ y 
ذللك في البحث الربوي العلمي وثنمية المواهب واكتشاف‎ pers 
حسن التكيف مع متطابات‎ de اد‎ BY الكامن منها وزيادة قدرة‎ 
مدربة‎ A AM OS 982 الاقتصادي‎ gall التكنولوجيا المعاصرة »> ومواكية‎ 
OME ae تدريباً‎ 
: كه العائد على الأفراد‎ 
إذا كان لما آثارها‎ x c diee out + زمن‎ d ud 
em) أما الحدمات الي نحقق أغراضها في الحاضر والمستقبل معاً فهى‎ 
نموا للتلاميذ ني‎ git ty UA إلى الاستهلاك والاستثمار معا » وطلما أن‎ 
. حاضرهم ومستقبلهم فهي بذلك تنتمي إلى الاستهلاك والاستثمار مع‎ 


: العائد الاستهلاكي‎ — Be 


cA Sl IC استهلا کي متعلد الأغراضيستغرق‎ Jie لما‎ ay Aly 
فقد يقر‎ € ne^ رغية‎ Os 9 foul ن يلتحةون بالتعليم‎ “sell DET cm 
تلميذ ما أنه يكره المدرسة ولكنه ني نفس الوقت يكتسب خبرات ومتغيرات‎ 


وفوائد cb‏ أثناء عملية التعلم c‏ والعائد الاستهلا کي هنا له مغزى gel‏ 
بالنسية لمجموعة التلاميذ » وتتزايد أهميته عندما Geel,‏ التلاميذ EET‏ 


رابعاً ‏ العائد الاستثماري : 


5 كد ce‏ الدراسات الاقتصادية à 93 sll‏ على العائد الاستثماري 
Ju c‏ القدرة المتزايدة على الكسب هي الفائدة الحقيقية C is yl‏ 
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فالتدريس يزيد من إنتاجية الفرد ويزيد من فرصه في de deal‏ أجور 
عالية » هما يزيد أيضاً من مشاركته في الانتاج الجمعي حيث بصبح متمتعاً 
بقدر وفير من المرونة والقدرة على التكيف مع مستازمات العمل الحديد . 


وهناك صفة أخرى Jee‏ وهي مجرى الاستهلاك ني المستقبل 
الذي du «pl e‏ أن تفتح الربية الآ فاق للطالب وتقدم له 
اعمالا أدبية وفنية وتمكنه من فهمها واستيعابها > فإنه ينتج عن ذلك 
فوائد XQ‏ ذات مغزى في صورة عائد استھلا کي مستقبل يتمثل في 
del‏ الي يحصل le‏ الفرد من عمله واي ربا تختلف إذا لم يصل هذا 
الفرد إلى هذا المستوى التعليمى . 


هذا des‏ الرغم من صعوبات التقدير الكمى لتلك الفوائد c‏ فإن 
الآمل معقود على أن تثمر بعض الدراسات عن pais‏ الاستثمار في التربية 
عن تلاك التقديرات i‏ 


: العائد اللحارجي‎ — Ls 

€ الفرد من خلال الاستهلاك والإستثمار — فحسب‎ Au N & Jl, 
النحو‎ de ojej بل إنه توجد بالاضافة إلى ذلك عائد خارجي يمكن‎ 
: dul 

)1( من المسلم به أن طريقة أداء السلوك عند المتعلم أفضل منها عند 
fold‏ » هذا بالإضافة إلى أن الفرد المتعلم يشارك بفاعلية مؤثرة في alee‏ 
أنشطة المجتمع © ومغزى ذلك أنه كلما زاد عدد المتعلمين في جتمع ch‏ 
توثقت العلاقات الانسانية الوطيدة Nu‏ 

(Y)‏ استفادة عائلة الفرد المتعلم » فالأم مثلا” تستريسح من واجبات 
dle,‏ الأبناء » وهذا يمكنها منممارسةأعمالها الرسمية وغير الرسمية . ولقد 
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أجرى ولسبورد Weilsbord‏ دراسات لساب التكاليف SUA.‏ الأطفال 
في غياب às‏ حيث يقول أنه في مارس عام ١985‏ — كان هناك ثلاثة 
ملايين ونصف امرأة عاملة في الولايات المتحدة ‏ الأمريكية » وكانت 
أعمار أطفالهن تتراوح ما بين السادسة إلى الحادية عشرة » لو فرض أن 
مليوناً من تلك الأمهات لا يعملن إلا إذا التحق أبناؤهن بالمدرسة » ولو 
فرض أن دحل كل ol‏ يقدر بحوالى (er)‏ دولار شهرياً » Op‏ قيمة 
الحدمات الى تقدمها التربية في جانب واحد LB‏ وهو رعاية الطفل تقدر 
Saks (Y) due‏ دولار في XLI‏ الواحدة وبما أن تكاليف الانفاق de‏ 
المدارس العامة والخاصة عام 1465 كانت تقدر dio‏ ۸ر۷ بلايين دولار € 
اذن فنحن نكون أمام نتيجة رائعة فحواها أن تمويل التعليم las Ml‏ يعطي 
fatte‏ يقدر Ye due‏ 7 من التكاليف على شكل فوائد ثازوية من نخدمة 
رعاية الطفل فقط . 

(Y)‏ يستفيد الفرد والجماعة معا من استثمار التربية على JRA‏ تقليل 
التنفيذ الاجباري للقانون » حيث يتوقع الخفاض نسبة الاحراف والحرية 
والتسيب في المجتمع المتعلم عنه في المجتمع غير المتعلم 

(4) يستفيد المجتمع أيضاً بدرجة كبيرة من ia ll‏ » فكلما زاد عدد 
المتعلمين » زاد الطاب على الكتب ولحت c Wy‏ )46 ]$1550 
المنتجات والحدمات لما مغزى معين إذا ما وقعت تحت القياس الاقتصادي € 
حيث of‏ الطلب المترايد سيؤدي إلى الانتاج المتزايد والتوزيع بأسعار 
معتدلة » وأيضا يستفيد المجتمع كما سبق الإشارة اليه بأنه كلما ازداد 
عدد المتعلمين بالبحث Bly‏ اعه » ازدادت الفائدة gil‏ تعود على المجتمع 
في شكل اختراعات وابتكارات . 

وهكذا يتضح لنا العلاقة التفاعلية الر ابطية التبادلية بين Ra Sl‏ الاسلامية 
والاقتصاد » dy Wb‏ هي وسيلة إعداد القوى البشرية المدرية € cla‏ من 
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شأنها ان تخلق نظاماً عرضياً للتكنولوجيا المعاصرة » ولقد عبر عن ذلك 
OS Charles Allyn oJ Jo‏ : 

ol»‏ التعلم هو Jod‏ أوجه الاستثمار المجتمع > حيث يتضمن تنمية 
pl 2985‏ مورد ي المجتمع وهو عقل الفرد وقدراته ) . 

ولقد عبر كثير من المربين عن أهمية التربية في دعم الاقتصاد القومي 
للجماعات الانسانية » لاسيما بعد العرب العالمية الثانية وذلك لتعويض 
المسائر الي cal‏ بالمجالات الاقتصادية وغيرها من المجالات ‏ المتعددة 
AD an AI‏ . 


ومن هنا فقد ازدادت عناية المربين lad‏ يقول مارتين ترو بعمليات 
التدريب » ودعم التتخصص » وتقسيم العمل» وتنمية القدرات والمهارات d‏ 
جوانبها المتعددة استجابة اجات المجتمع ومطالبه وأغراضه في التنمية 
doles‏ والاجتماععة à Silly‏ وتتمثل T gl ile‏ دعم البناء 
الاقتصادي المجتمع في عدة أمور يمكن عرض بعضها على النحو التالي : 


LT هاما في إتاحة الفرص أمام التفكير‎ f يؤدي التعليم دورا‎ : Nj 
ug T ¥ < الأفراد‎ ege, واكتشاف قدرات واستعدادات‎ 
. الحلاقة على الابتكار والتجديد والحديث‎ 

ثانا : التعليم هو الأداة المباشرة في تحقيق أغراض المماعات الانسانية 
في الوصول إلى del‏ مستويات الحضارة والرتي ني النظام الاجتماعي . 

t‏ : التعليم هو أداة التغير الثقافي وما يتضمنه من نمو في كافة قطاعات 
المجتمع P‏ القطاع التعليمي 1 

Cate‏ : التعليم هو أداة OLS]‏ الأفراد بالثقافات الفنية الي تساعدهم 
على انتقاء GLU‏ اللازمة للانتاج » معرفة. التوزيمع الحغراني للثروات 
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الطبيعية المحلية » حصر وتقدير تكاليف إنتاج المشغولات واكتساب القدرة 
على وضع مقابيس تفصيلية التشغيل GL‏ لأحد نظم التنظيم الاقتصادي OP‏ 

سادساً : للتعليم فاعلية في إعداد الفنيين: اللازمين القادرين على استيعاب 
تكنولوجيا العصر وملامحها المميزة وذلك عن طريقإزالة Arles VOU gall‏ 
التغلب على المفارقات الثقافية بين الطلاب eu‏ البرامج الدراسية » 
تمهين الثقافة وتثقيف المهنة > نشر الوعي المهي على نطاق واسع c‏ القيام 
بعمليات التوجيه المهني والصناعي » توفير البرامج التدريبية المتقدمة 
للجنسين e‏ وأثر ذلك على زيادة aa‏ الفردي والقومي OY‏ 

وهكذا يتضح لنا مدى العلاقة الوثيقة بين dy dl‏ والاقتصاد والي 
مردها إلى عدة اعتبارات في مقدمتها الادراك المتزايد لدور Ag pl‏ في 
التنمية الاقتصادية لاسيما بعد أن أثبتت العديد من الدراسات الميدانية أن 
التربية من العوامل الأساسية لزيادة الانتاج ومن ثم اعتبر الاقتصاديون 
أن ما ينفق على التعليم نوع من الاستثمار وحاولوا bod‏ سبق الإشارة اليه 
إلى الوقوف على عائدات Mag JE‏ 

هذا بالإضافة إلى استثمارات التربية من خلال نتانجها من حيث تزايد 
قدرة الأفراد على التكيف مع ظروف العمل ومتطلباته » فضلا على العائد 
الاقتصادي من البحوث Wl‏ بوية العلمية وأثرها في تحقيق الارتقاء الاجتماعى 
وقياس Lal dl‏ بين التربية والاقتصاد والدخل القومي » مما دفع بعض 
العلماء d]‏ استعارة مفاهي اقتصادية في النربية مثل المردود والعائد 
والفاقد dy EO, je‏ وغيرها 09 

والحقيقة أن واقعنا التربوي dije‏ في حاجة ملحة إلى توثيق الصاة 
بين الربية الاسلامية.والاقتصاد لا سيما وأن الملامح المميزة لبنية 
التعليم في هذا الواقع لازالت .تسير في oll‏ کی دون ان توجه AS‏ 
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لمقابلة الاحتياجات النوعية الي تتطلبها التنمية الاقتصادية مما أدى إلى وجود 
نخصصات لا تدعو الحاجة اليها ووجود نقص في نخصصات أساسية ٠»‏ كا 
أن هذه البنية التعليمية قد افتقرت إلى النظرة الشمولية الموسعة ار احل edi‏ 
ioa‏ في حدودها الخاصة دون ارتباط بالمراحلالسابقة» مما ترئب عليه 
هذا بالإضافة إلى أن نسبة كبير à‏ من GM‏ على التعليم لازالت تتجه 

نمو التعليم العام دون التعليم الفني في حين أن المرحلة الراهنة الى يمر بها 
مجتمعنا تتطلب توجيه نسبة أكبر نحو ill elei‏ والمهي لقابلة احتياجات. 
التنمية الاقتصادية والااجتماعية » كما أن من مظاهر قصور بنية التعليم الحالي 


عدم التطبيق الكاني للبدأ تكافق الفرص التعليمية حيث لازالت قنوات aio‏ 
تغلقه أمام طلاب التعليم الفي بنفس قوة ومقدار انفتاحها أمام طلاب 
التعليم العام . وتأسيساً على ذلك كله » OB‏ المؤلف يقترح الوسائل التالية 
لدعم الترابط بين Ay all‏ والاقتصاد ني مجتمعنا وصولا — إلى ما نستهدفه 
من gal‏ والتقدم وذلك في الحدود التالية : | 

أولا” : توثيق الصلة بين التخطيط الربوي والتخطيط الاقتصادي 
باعتبار أن التخطيط التربوي جزء لا يتجزأ من التخطيط الاقتصادي وعقد 
col js‏ علمية دورية تعرض فيها نتائج البحوث وتناقش من المنظور 
العلمي ومن زاوية التطبيق الفعلي في مجالات النشاط الاجتماعي . 

Gt‏ : توجيه البحوث والرسائل المحامعية لخدمة المجتمع مع رسم سياسة 
نشطة ومتحركة للاستفادة منها في ثنمية الوطن والمواطن . 

WL‏ : إجراء بحوث تربوية اقتصادية تقوم على أساس العمل الجمعي 
من جانب المربين والاقتصاديين بقصد الوصول إلى توثيق الصلة بين الربية 
والاقتصاد » 
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رابعاً : تنمية السلم التعليمي de‏ أساس تخطيطي يستغرق مختلف 
الدراسات .والتخصصات الفنية مع مراعاة نوعية التعلم من حيث الشكل 
والمحتوى والامتداد حى يشارك في تحقيق أغراض متمعنا في التدميسة 
بمفهومها الشمولي الموسع . . 

dbz : Luk‏ الاجراءات deol‏ باستعمال الأجهزة المستخدمة 
بصورة فعالة واقتصادية مع مراعاة التدريج T‏ الاساوب النمطي وفق 
معدلات المستوى T‏ والاقتصادي . 

Lol.‏ : نقل تطبيق التكنولوجيا المعاصرة من معاهد ومراكز ومنظمات 
البحوث العلمية إلى المؤسسات التعليمية AST‏ هذه المؤسسات لتطورات 
التكنواوجيا المعاصرة . 

Tyla‏ : العمل على تنمية مبدأ التيسير E‏ وتوسيع GUS‏ الطريقة 
العلمية المسحية وتدريب الأفراد على أساليب البحث العلمي والتحقيق 
التجريبي لخدمة أغراض المجتمع ومتطلباته . 

ut‏ : العمل على تثقيف المهنة وتمهين الثقافة » وسبيل ذلك إعادة 
النظر وتقليبه باستمرار في المعطيات الثقافية والبرامج والمناهج التعليمية 
والاعلامية ببدف تحقيق الترابط بين الثقافة والمهنة . 


ue elall استطاع‎ AS c2 £1 رما يكون‎ C الحدود‎ oda d» 
١ العضوية بين لمر بية والاقتصاد‎ ilal d* الضوء‎ 
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الفصل الثالث 


da nl الفكر‎ 
عند‎ 
Ae حاجى‎ 


سيحاول هذا الفصل القاء بعضى الضوء على محتوى الفكر العربوي 
وأهدافه ومر اميه عند أحد فلاسفة dy jl‏ المسلمين وهو حاجى خليفة EMS ye‏ 
من خلال طرح التساولات التالية الني تشكل الإجابسة عليها في ترابطها 
وتكاملها المستهدف من هذا الفصل € وهي : 


س ١‏ ما أغراض التعليم عند حاجي خليفة . ؟ 

س Y‏ دما صورة المنهج الدراسي ومحتواه . ؟ 

س "ما أهم طرق التعليم والتعلم في نظره . ؟ 

س 4 ما سمات المعلم المسلم وما خصائصه . ؟ 

س ه ما الشروط cel JE‏ توافرها في طلاب العلم . ؟ 
س 5 اما مكانة العلم وفضله في الحياة . ؟ 


gio الضوء عل السيرة الذائية فلا‎ yen uil هذه ادود‎ ds 
: الإسلامى وذلك على النحو التالي‎ 


وم 





: الذاتيسة‎ xs 


حاجي خليفة : مصطفى بن lue‏ ويلقب Lal‏ بكاتب جلى - وهو 
تركى من أكابر أصحاب الموسوعات ولد بالآستانة في ذي القعدة سنة 
à ۷‏ (فبراير- مارس Re‏ 1508.م) c‏ وعندما بلغ الرابعة عشرقف 
من مره تطوع في فرقة اليش المنتقاة » وهي فرقة الساحدار حيث كان 
أبوه يخدم Lal‏ » وقد التحق ني الوقت نفسه csse‏ الأناضول للمحاسبة 


. (أناضولي محاسبة قلمي ) في وظيفة كتابية صغيرة » وصحب فيما بين 
c‏ عامی ۱۰۳۲۳ ۰ ه4١٠ه‏ احرش العثمانية إلى كانت تقوم ilt‏ على ادود 


الشرقية للأناضول » الهم الا فترتين قصيرتين تخلف فيهما عن هذه 
الجيوش.واشترك فيما بين c ۱۰۳۲۳ (ole‏ ۱۰۳۸ ه (1954- ماية عام 
۸ ) في الحملة الي جردت على أباظة باشا الذي انتفض على الباب العالي 
( وقعة قيصرية في le‏ عام Very‏ ه أوائل اكتوبر سنة ١5174‏ ) » كما 
اشترك في قتال الفرسن ( حصار بغداد الذي Ass sU‏ وبدأ M d‏ صفر 
إلى V‏ شوال سنة ه١٠١ ٠۲ c‏ نوفمبر 1578 إلى 7 زوليو Ae‏ :15975 ) . 

Md‏ إلى الأستانة مع الیش إلا co à‏ الثاني الموافق أوائل ديسمير 
سنة ANYA‏ وقد dy‏ والدموقتئذ E‏ ا لمو صل 5 d»‏ القعدةسنة Al: Wo‏ 
الموافق أغسطس سنة 1578 إلى als a dim daw dot‏ هذه TE‏ 
والتحق ني ذلك الوقت cese‏ مراقبة فرق TEES MA‏ باش مقابلة 
قلمي ) وني أوائل شوال RTL 1٠١8‏ مايو سنة AAYA‏ اشترك مرة أخرئ 
في قتال الفرس بصحبة اليش الذي كان يقوده الصدر الأعظم خرو باشا 
dhe)‏ همذان في آخر سنة ٠١9‏ ه- أوائل ينايرسنة shar (VAY‏ 
بغداد الذي بدأ من ۲۲ صفر Che‏ الأول Bene ya gil latii‏ 
ST yeu]‏ وبر سنة i AM‏ يعد إلى الأستانة إلا à‏ منتصف عام 1ه 
ماية سنة ٠ ٠۹۳١‏ م اشترك [ed‏ في الحملة الكبيرة الي جردت على 


A 





بلاد فارس من سنة V EY‏ إلى سنة A ١٠١48‏ (سبتمبر a VAYA Ra‏ 
نباية سئة 1580 ) تحت أمرة مراد الرابع نفسه ( فتح أريوان ۲۲ صفر سنة 
٥‏ ه۷ أغسطس ه158 ).وأتم الحج إلى مكة بينما كان اليش ني 
حلب ( ۱۹۳۳ - CVE‏ وقد 1 لت إليه بعد عودته EI]‏ في رجب 
عام 1١4‏ ه ( ديسمبر سنة (WO‏ ثروة كبيرة le ys‏ من عدة Cep‏ 
فاستقر عزمه على أن ينصرف إلى ميوله الطبيعية وأن يكرس حياته الدرس . 
ولا وجد أنه لم يرتق في منصبه با يتناسب مع كفايته استقال من وظيفته في 
مكتب المراقية عام «(e £3) a ioo‏ ولكن 7 من يلوذ بهم استطاعوا 
بعد ذلك يثلاث سنوات أن يعيذوه Aib, E‏ الحليفة (المساعد ) |! ó ui‏ 
هذا المكتب »ومن ثم تلقب ( بحاجي ) durs e‏ الأستانة في W‏ ذي 
الحجة سنة ۱١۹۷‏ ه VN)‏ أكتوبر سنة ٠١١۷‏ ) ولم يبلغ Opel‏ من 
عمره » وقد Ga‏ فيما بلي كتبه مستخرجة من سير ته الي كتبها بنفسه وفيها 

: d enl ولغل‎ c idt وب ناريك‎ Sir ذكر‎ 


— فذلكة : تاريخ موجز ij,» ٠6 bly‏ »> وهى 3 الوقت نفسة 
مستخر جة من تاريخ vic‏ المتوفى عام 8 A‏ وقد زاد عليها qme‏ 
حايفة ذيولا من QA‏ وكثبت الفذلكة äu wl‏ عام 1*١‏ وقد 
ذكرها المؤلف Lo o‏ موسوعته عن أصحاب التواليف c‏ والظاهر 
VI‏ فقدت . 

— رسالة في تفسير القرآن : للبيضاوي (AVON)‏ والظاهر VÍ‏ فقدت. 

— شرح للمحمدية : وهي رس aai‏ لعل Sa s lil pat p‏ 
هذا الشرح » ولعله فقد أيضاً . 


س تقوم التوار ريخ Mn EU E‏ 
وقد CS‏ المقدمة والملاحق po Am)‏ الا كمة والأعيان 
العثمانيين ) بالتركية ‏ بينما وضعت الحداول T‏ الي تضمنت e yl‏ 


-AY 





TAE‏ إلى عام ۸ ه بالمارسية (انظر كشف 
(AVI)‏ وقد طبع التقويم في الاستانة مع تكملة الحداول حى عام 
٥‏ ه وتوجد منه ترجمة إيطالية . 


— جهاننما : وهي ني خلق العام » الطبعة الأولىوقد بدئت عام ca \ OA‏ 
وأهديت إلى السلطان محمد الرابع » وهذا هو المؤلف الوحيد الذي 
qe‏ حاجى حليفة على ذكره T‏ كشف الفانون نحت رقم هه" 1 . 


— سلم الوصول إلى طبقات الفحول : وهو معجم من تراجم الأعيان 
كتبه باللغة العربية وقد تم وضع المجلد الأول منه في عامي ٠١5١‏ » 
۲ه وتوجد وصية المؤلف الآن فيمكتبة شهيد على باشا بالاستانة . 


— حضة الأخبار T‏ الحدكم والأمثال i Ju.‏ وهي جبموعة أشعار 
بعض الأمثال والحكم والأقوال المأثورة والأشعار رتبت على 

حروف المعجم 6 LA‏ عام ERN‏ أو ۳ a‏ وقد ó C53‏ 
مكتبة أسعد أفندي بالآستانة . 

— كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون : وهي دائرة المعار 
العظيمة d‏ الكتب E Ax. 6 pu‏ تصانيف الو لف وقد TL‏ 
حاجي اکر من عشرين pos‏ جمع موادها وكتبها بالعربية . وتم 
x1 crs‏ ء الأول lg‏ عام A ٠55‏ . وقد re‏ فلوكل النسخة 
الأصلية JAYS p cmd ¢ YAYe e‏ 

— رونق السلطنة : وهو ترجمة لكتاب في تاريخ القسطنطينية . 





eu شعائر‎ d وهي رسالة‎ TO المقدس من الفيض‎ eal ee 
^ edel 434 


- دستور العمل في اصلاح PEI‏ : وهي رسالة في الاصلاحات WW‏ 
QA Nee‏ 


bs‏ رجم الر b ez‏ لسين واليم و جمع القريب من القضايا والفتاوى المتعلقة 
di‏ 
وني هذه الحدود Ke‏ أن نستعرض أصول الفكر التربوي عند حاجي 
dili el Je 4i y ade:‏ : 


يذ كر حاجي خليفة في مقدمة موسوعته الشهيرة ١‏ كشف الظنون عن 
أسامي الكتب والفنون Sle‏ تم وضع Al‏ الأول منها عام ea 1٠١54‏ 
والي نش رها فاوجل eye ele‏ ثم نقلت عنها مطبعة بولاف بالقاهرة » 
عام c ٠۲۷١‏ ان للتعليم أغراض وأهداف محددة يمكن اجماها على الحو 
dl‏ : 


(أ) تهذيب DEW‏ وتنميتها نحو الأفضل 
وني ذلك يقول حاجي خليفة : 


anis )‏ ليس الغرض منها الاكتساب n‏ بل الاطلاع على | gilt‏ 
وتبذيب Odds‏ » . 


(ب) تحقيق النفع الدنيوي للمتعلم 


فالتعلم آداة لتحقيق النفع الدنيوي الكريم لصاحبه» ووسيلة فعالةمؤثرة 


M 





: صاحبه إلى أسمى المراكز الاجتماعيةفي المجتمع مصداقاً لقو له تعالى‎ ei 
: «يرفع الله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم درجات»‎ 
: COSE ووتلك الأمثال نضربها للناس وما يعقلها الا‎ 

وقول الرسول الكريم : 

» العلماء ورثة الأنبياء » : 

. ) الشهداء‎ sles ان مداد العلماء لير من‎ y 

هذا بالاضافة إلى أن اكتساب العلم Git‏ الاستقرار النفسي لصاحبه 
و يشبع سحاجاته الأولية والثانوية و نيه الوقوع T‏ الا ورلفعه dl‏ فعل 
T sla Waly > atl‏ الأثر J:‏ أفضل Q^ ul‏ العالم الذي ol‏ احتيج 
إليه نفع > وان استغی عنه أغنى نفسه ) . 

ومثل العلماء ني الأرض كمثل اانجوم في السماء » بمتدي ما في 
ظلمات ll‏ والبحر » فاذا انطمست النجوم أوشك أن تضل الهداة » . 

وقيل : «تعلموا العلم OU c‏ تعلمه لله حشية » وظلبه Bole‏ ¢ ومدارسته 
تسبيح » والبحث عنه جهاد » وتعليم من لا يعلمه صدقة » وبذله لأهله 
قربة » وهو الأنيس في الوحدة » والصاحب ني المحلوة» والدليل على الدين ) 
والصير على السراء والضراء c‏ والقریب عند al dee E (4 ols all‏ 4 
e»‏ الله به أقواماً فيجعلهم في d El‏ سادة » هداة يقتدى مم » أولة 
atl d‏ 3 تقتص آثار هم > وترمق أفعالهم »وتر CR‏ الملائكة d‏ خلتهم a‏ 
v‏ — تحقيق النفع T‏ للمتعلم 

فالمتعلم أقرب إلى صفاء النفسورقة الحس ورقة القلبمن اللخاهل » كما 

أن تعليمه يدفعه إلى حافة الله في السر والعلانية » ولقد وضع الرسول الكريم 
وهوالمربي الأعظم 4 أسير اتيجية تربوية A DS & d‏ الولادة 6 فقال 


Ns. 





عليه الصلاة والسلام e» A QM (aa J:‏ السابع ويسمى وعاط عله 
الأذى » فاذا بلغ ست سنين أدب » فاذا بلغ سبع سنين عزل عن فراشه » 
اذا لغ ثلاث عشرة سنة ضرب على الصلاة والصوم + قذا بلغ Lec‏ 
An‏ زوجه أبوه í‏ م del‏ بيده وقال له قد أدبتك وعلمتك وأنكحتك »> 
أعوذ AM‏ من فتنتاث في Vial‏ وعذابلك في الآخرة q‏ 


(د) ede‏ العلم لذاته 


فالعلم ألذ الأشياء وأفضلها لأنه يستهدف الوصول إلى المعزفة الكاملة 
والحقائق العلمية النافعة . ومغزى ذلك أن الربية الإسلامية تربية ذات طابع 
du‏ 4[ ولعل هذا ما دفع كثير ا من علماء المسلمين al‏ دراسة كثير من 
العلو م والآداب والفنون ليشبعوا la‏ لدی المتعام من ميل فطر c‏ إلى حب 
التعلم والتعليم . 

el sz 9 صورة المنهج الدرامي‎ : tu 

qr C y‏ خليفة محتوى ce‏ حسب مراتب العلوم 3 التعليم 
وأهميتها ونفعها للمتعلم فهو يقدم — مثا — المياحثث اللفظية عل المياحث 
المعنوية ( oY‏ الألفاظ آداة إلى المعا c dl‏ كما يقدم الأدب على المنطق 2483 


da el لكونه‎ | ul E de علم‎ (M بقوله: : أن سبب‎ ENS خليفة‎ qe 
لكونه وسيلة إليه كدراسة‎ Ul, » اية‎ USI فر ض‎ de owl فرض‎ (MS 
E واما لكون موضوعه جزءاً من موضوع العلم‎ > Ge النحو لتفهم‎ 
والعزء له الأسبقية على الكل » ولذلك يقدم التصريف على النحو € وني‎ 

ذلك يقول : 


« والعلوم الي هي فرض BUS‏ على المشهور » كل علم لا شي 
Ane‏ 2 قوام أمر الدين ,98 9 الشرع كفهم الكتاب والسنة وحفظهما o^‏ 


AY 





Cle pull‏ ومعرفة الاعتقاد بإقامة الر هان عليه وازالة الشبهة ومعرفة 
الآفات والفرائض والأحكام الفرعية وحفظ الابدانو Ped 3M‏ 

وبحدد حاجي خليفة الكم الذي يحصله المتعلم في العلم حيث يقول : 
والحکمیات 4 وعلوم ھی UT‏ ووسيلة od‏ العلوم 4[ كالعربية sei EXP‏ 
وأما العلوم الالية فللا p^" ol ux‏ فيها إلا من — ھی آل للغير ولا 
يوسع فيها الكلام > oS‏ ذلك يرج بها عن المقصود وصار الاشتغال با 
لغواً مع la‏ فيه من صعو رة J gad)‏ عل ملكتها eos "P‏ فروعها A‏ 
فيكون الاشتغال oie‏ العلوم الآلية Car‏ العذر وشغلا عا لا يعي 0 € 

ويطال ale‏ خليفة بمراعاة مراتب العلوم من m‏ قربا أو بعدها 
عن المدف العائد على المتعلم من تعلمها » فلكل علو حد لا يتعداه ولا 
يتجاوزه . فمثلا” : لايقصد إقامة البرهان في النحو ولا يطلب وأيضا لا 
بقصر عن حده كأن يقنع بالحدل ني Al‏ وأن يدرك أن ملاك الأمر في 
عليه أرهق نفسه دون جدوى . 


üt‏ : طرق التعلم والتعليم 

ان المتعمق في مقدمة كشف الظنون > يدرك أن ig‏ خايفة قل هدة 
بعذى الطرق العامة في التعليم والتعلم » منها ما Jb‏ : 

أ- طريقة التلقين 


وهي الطريقة الي كانت شائعة في التعليم ull,‏ ترتكز على SN) ball‏ 
والاستظهار » وهي طريقة أشبه بالببغائية » ويقول عنها حاجي خليفة : 


AY 





« اعلم أن من كان عنايته بالحفظ أكثر من عنايته إلى ISIN uad‏ 
لا use‏ على طائل من ملكة التصرف في العلم ولذلك ترى من حصل 
ba‏ لا بحسن شيئاً من الغنى ° » . 


ب - طريقة المناظرة 
وفيها um d‏ خليفة : 


( من الشروط T 8 pial‏ التحصيل à S AM‏ مع الاقران ومناظر (u ec‏ 
قيل العلم غرس وماوه درس لكن Ub‏ للثواب واظهاراً للصواب» وقيل 
no Aes tm jaa‏ من تکرار ^ ولكن e‏ منصف سليم الطبع mI (o)‏ 


a‏ طريقة الرحلات 


التعلم والتعليم نتييجة UL‏ يكتسبه المتعلم من Col yo‏ وما alat‏ من مشاهدات 
وما يستوعيه Q^‏ مهارات ue leg‏ فيه من 4 leg cl‏ ثبر yao}‏ استعدادات. 
JE da‏ يقول : 

d il> Jl ol)»‏ الطاب مفيدة وسيب ذلك أن البشر يأخذون معار فهم 
وأخلاقهم وما d aj dos‏ المذاهب ثارة علما وتعليماً alos 8 JU full,‏ 
Cab,‏ بالمباشرة » إلا أن حصولالملكات عن المباشرة والتلقين أشى استحكاماً 
وأقرى رسوا . 

ولعل ني اشارة حاجي خليفة إلى تنوع طرق التدريس VV‏ يؤكد ضرورة 
اتفاقها مع قدرات المتعلمين » وأن تأخذ ني اعتبارها قدر ما لدم منمعلومات 
وخبرات سابقة » "كما أن ني ذلك اشارة ذكية إلى أن طرق التدريس لم تعد 
قاصرة على cue‏ التاقين » بل هي d‏ جوهرها des FRI‏ واستنتاج 
واستنباطمن جانب المتعلم لتدفعه إلى الاطلاع والقراءة والمقارنة والاستفتادة 


AY, 





oy‏ المعارف e xul,‏ المتنوعة .و تشجعه al dé‏ والتجريب فيشعر 
بايجابيته وقدرته على الانطلاق والابتكار 
رابعاً : سمات المعلم المسلم وخصائصه 

5 حاجي خليفة أن التعليم POE Ang‏ منها فن“ فهي ee‏ الصنائع 
d.‏ ذلك يقول : 


0 جملة الصنائع .:. ولا كان التعليم من‎ d pl م‎ As أن‎ pal n 
x d وتكون نسية الصنائع‎ Sia aS cu ES الصنائع . كأن العلوم‎ 
بحسب الامصار على نسبة عمرانما في الكثرة والقلة والحضارة‎ BSI, الحودة‎ 
العمران عن معاشهم‎ fal على المعاش» فمى فضلت أعال‎ att yl sS 
انصرفت إلى ما وراء المعاش في التصرف في خاصية الإنسان » وهي العلوم‎ 
والصنائع ومن تشوق بفطرته إلى العلم فمن نشأ في القرى » فلا يحد فيها‎ 
. ) التعليم » فلا بد له من الرحلة في طلبه إلى الامصار"‎ 


ويذكر حاجي خليفة في المنظر الثامن من الباب الرابع من موسوعته 
شروط الافادة من نشر العلم ويمكننا إيجازها على النحو التالي : 
أ-الإفادة أفضل من العبادة . | | 
Glas 45 j^‏ لقوله تعالى : فاسألوا أهل الذكر إن GS‏ لا تعلمون» . 
ويقول الرسول الكريم | 
m‏ ) ان m S‏ أجنحتها لطالب العلم رقا ها يصنع C‏ ش 
« من سلك طریقاً يطلب فيه علماً سلك الله له طريقاً إلى الحنة » . 


. ( is SU des ol تعدو فتتعلم باباً من العلم خير من‎ oy D 


Ag 





ب — عدم المطالبة على إفادته أجرا . 


وذلك اقتداءا Wee SI d e JU‏ يطلب على افادة العلم fel‏ ولا 
wheats‏ 4 جزاء Bm‏ ¢ بل يعلم أوجه الله f,‏ ولايرى لنفسه منة 


n لازمة عليهم‎ AMY وان كانت‎ rede 


> — معاملة المتعلمين بشفقة وحنو . 


وذلك اقتداءاً بالرسول الكريم حيث يقول : «إنما أنا لكم مثل الوالد 
لولده (. 
وهذا ما تستهدفه الثربية المعاصرة من أن يكون المعلم رائداً اجتماعياً 
ومرشداً NE oss [m‏ لتلاميذه 4 يشبع حاجامهم T‏ فم 
الاستقرار النفسي » يعودهم على تحمل المسؤولية والوفاء بالوعد “AN gly‏ 
للجماعة والاحساس بالانتماء إليها . 


د - البدء باهتمامات المتعلمين وميوهم وأمانيهم ومشكلاتهم 

وذلك أن بث المعارف إلى غير أهلها مذموم yc‏ الحديث : لا طرحوا 
الدرر ني أفواه الكلاب . وهذا ما أكده النمري القرطبي في كتابه « جامع 
بيان العلم وفضله c‏ عن آداب dil‏ والمتعلم » وكذلك أشار إليه الغزالي في 
كتابيه ( فاتحة العلوم c‏ و ١‏ احياء علوم الدين ) » كما أكدها ابن سينا 
بقوله « ليس كل صناعة يرومها الصبي SESE‏ موائية » ولكن ما شكل 
طبعه وناسبه. ولذلاك ينبغي لدبر الصبي اذا رام اختيار صناعة أن يزن أولا 
طبع الصبي ويسبر قريحته ومختبر ذكاءه ) . 


lal — a‏ فكر المعلم مع عمله 
فلا يتناقض قوله مع فعله ولا ادراكه العقلي مع ادراكه الحسبي » فاذا 


Ao 





دعى المتعلمين إلى طهارة الاسم والحوارح فينبغي أن يكون هو كذلك» 
مصداقاً لقوله تعالى : 

0 أتأمرون الناس ^ P‏ أنفسكم 4 

ولقول الرسول الكريم : 


« هلاك wl‏ رجلان : m dle‏ وعابد جاهل amat‏ السار 
خيار العلماء » وشر الأشرار الحهلاء » . 


: والاتزان‎ ole! — 

J je able Y yc خليفة المعلم إلى كظم غيظه عند التعليم‎ quie دعا‎ Aes 
فيكون رحب الصدر‎ di فيه ولا يلعب ولا‎ dlous قلبه ولا‎ $44 
le gat ) 4 as d الصير 4[ لعل هذا ما أشنا ر إليه 3 شامة الشافعي‎ ely 
نفسه فان أعين‎ Ed المعلم‎ La ol $5572 على‎ ast ce ( ثل‎ Shw 
ley oH استحسله فهو عندهم‎ (ad مصخية إليه‎ ecl. ade المتعلمين‎ 


Amal‏ فهو عندهم القبح ele dea‏ أن E‏ الصمث T‏ جاسته وأن يكون 
N bad aso pu‏ بالعقاب البدني ولا cM‏ ديك ecu‏ | أحداً eos‏ 
c‏ 5 مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين 
وني ذلك يقول حاجي خليفة : 
nola‏ ني حال الطالب ان كان له زيادة فهم بحيث يقدر على 
حل المشكلات وكشف المعضلات ect‏ لتعليمه doled NI, pom "m‏ 


( Od ay ما‎ o» 


و هذه الخاصية شي اقتداء بر سول الله صلى الله عليه cam. res‏ قال : 


AA 





« حن معاشر الأنبياء أمرنا أن نتزل الناس منازهم ونكلمهم على قدر 
عقوطم t‏ 


وهذا ما يشير إليه الغزالي Lad‏ بقوله : . 


al, يقتصر المعلم بالمتعلم على قدر فهمه » فلا يلقى إليه ما لا‎ of y 
. q عقله فينفره أو خبط عليه عقله‎ 

والحقيقة أن هذه الممصائص الي أشار إليها حاجى خليفة في موسوعته 
e Qu‏ م تنادى 4 dy Ji‏ المعاصرة من أن المعلم هو حجر T & y jl‏ 
العملية النربوية » تلك العملية التي لا يستقيم أمرها ولا تؤتى ثمارها الا اذا 
كانت القوى البشرية العاملة في عالاتما ذات كفاية واعية وايمان راسخ 
A A el g jane‏ بناء البشر € ومن ثم فلا نغالي حين نقرر أن النهوض 
بعملية التعلم والتعليم في واقعنا العربي رهن بالمقام الأو ل بمدى ole!‏ المعلم 
برسالته وقدرته على الاضطلاع بأداء كل واجباتما de‏ خير وجه . 


ومن ثم فإن على od p‏ والمخططين والمنفذين في Me‏ إعداد المعلم 

مراعاة المبادى التالية : — 

ولا : وضع تخطيط شامل للقوى البشرية اللازمة لمراحل التعليم المختلفة 
وتحديد مستويامها d‏ كل مر ido‏ و نديد اعداد المعلمين اللازمين 
لكل مرحلة على حدة ولكل مادة» ويستلزم هذا كله رمم تركيب 
الهيكل التعليمي وتوضيح أسس العلاقات بين المعلمين في المراحل 
المختلفة . 

Ge‏ : وضع السمات واللحصائص والمواصفات اللازمة لكل معلم 
عامة » وتللك اللازمة لكل معلم مرحلة ومعلم مادة خاصة والبحث 
عن أفضل الوسائل لتحقيق موه الذاني cedo‏ 1 


۷ الفكن التربوي ب‎ AY, 





تحديد أفضل وسائل اعداد المعلم وأنسب الفترات الزمنية اللازمة 
Qm‏ اعداده . 


: البحث في pail‏ أساليب رفع مستوى المعلم قبل وأثناء الخدمة» 


وتحديد النواحي والصفات الي تؤخذ في الاعتبار عند تقوم 4 
e‏ و ضع bbs‏ قصيرة المدى وبعيدة eU yA TRU‏ التدريبية 
والتجديدية اللازمة لنموه . 
: رفم مستواه المادي والمعنوي PIS Gaz‏ الفرص بينه وبين 
العاملين في الات أخرى . 


الشروط الواجب توافرها في طلاب العلم 


: Gu 


£z 


خاساً : 


خصص حاجي خليفة المنظر السابع من الباب الر بع للشروط الواجب 
توفرها في طلاب العلم . < ویمکن رصد أهمها على النحو التالي : 


ينبغي أن يكون طالب العام dE Tis‏ القاب » غير مقبل على 
«Ud‏ صحخيح A‏ زاج» شغوفاً بالعلم 3 f‏ منصفاً c Cal [m‏ 
بحرم على نفسه ما بحرم d‏ ملة dad‏ ويوافق العامة في اأرسوم والعادات 
المستحسنةء ولا يكون A fii‏ من دونه في المرتية» 
ولايكون لا “شرهاً ولا Kiga‏ ولا خاشعاً d‏ الوت ولا fiw‏ 
لاال الا بقدر الحاجة“ . 


ينبغى أن يكون طاهراً Gle La‏ الصفات ie idl‏ على الصفات 
Cu iss i‏ إلى التحقق 5 eol‏ العلية : 


ينبغي أن يعلم الداهل ويوقظ الغافل» -ويرشد الغاوي مصداقاً لقول 


£ 
| 


نب — 


ex چ‎ 


.. الرسول الكريم : «من تعلم لأربع joo‏ النار als‏ به العلماء 


وليماري السفهاء» ويقبل به وجوه الناس إليه JI AMI Jl,‏ ( الى 


۹۸ 





د - ينبغي أن يكون aas hs‏ ساهراً الليالي مصداقاً لقول الرسولالكريم 
«اكثروا ذكر هادم اللذات )20 , 


ه -ينبغي أن يتعلبم مدى الحياة دون الوقوف عند حد معين طالما أن قدراته 

وامكانياته واستعداداته تسمح له بالتعلم المستمر» وهذه السمة من 
gal‏ سمات التربية Apa‏ فاذا أمعنا النظر في نظام هبوط الوحي 
على الرسول الكريم لوجدنا أن القرآ ن الكريم قد استمر يتزل متتابماً 
على مدى امتداد ثلاث وعشرين عاماً » تبدأ بقوله تعالى : fib,‏ 
وربك الأكرم e‏ الذي Me‏ بالقلم » علم الأنسان ما لم (Cp‏ 
وثنتهى yt die al gy‏ اليوم cst‏ لکم دينكم url‏ عليكم 
^ ور ضيث ES‏ الإسلام درا . 


و tma ol (AE‏ تعلمه des‏ روحهيا افضيلة و vi ol‏ عل deos‏ 
العام و ديعل عن الأهل ol, cob sly‏ حبرم معلمه oy Ald y‏ لله 
ويعمل على ارضائه E‏ 

ز LRL‏ انتقاء معلم ذكي ناصح Ov‏ ليقدم له العون عن رضا وطيب 
خاطر Wy‏ يستهين بشي ء من العلوم بل Jo‏ لكل واحد منها خطه 
الذي يستححقه فل" يدع t‏ دن Ö pad‏ العام الا وينظر فيه يطلع به عل 
غايته ومقصده وطريقه Ayal yay‏ 3 

سادساً : مكانة العلم وفضاه في الحياة 

EN‏ حاجي خليفة 3 And ia‏ مو سوعته آبات cou‏ وأقوال رسول 

الإسلام للاستشهاد على مكاذة العلم وفضله في LAL‏ الدنيا والآخرة » 
« تعلموا العلم » فان تعلمه لله تعالى خشية وطلبه عبادة ومذاكر ته 

Cue‏ « والبحث ane‏ جهاد 6 وتعليمهان dadas Y‏ صدقة ay fala d, c‏ إنه 


A 





معام JAI‏ والحرام ومنار سبل Joi‏ الحنة وهو poy‏ في الوحشة والصاحب 
CA all‏ والمحدث في الحلوة» والدليل علىالسراء cel pally‏ والسلاح على 
الأعداء والدين عند الاخلاء » يرفع الله تعالى به أقواماً فيجعلهم في ا حير 
قادة aly‏ » تقتص آثارهم ويقتدى بفعالهم وترغب SII‏ في خلقتهم 
وبأحتضدها T‏ يستغفر هم كل رطب Olza g 6 pls g‏ البحر وهوامه» 
وسباع البحر وأنعامه OY‏ العلم حياة القاوب من etl‏ ومصابيح الابصار 
من الظلم » يبلغ العبد بالعلم منازل الأخيار والدرجات العلى في الدنيا 
والآخرة والتفكر فيه يعدل الصيام ومدار سته تعدل القيام ¢ لس توصل 
الأرحام؛ ويه يعرف cel Aly JALI‏ هو امام والعمل تأبعه و اهمه السعداء 
وخرمه الأشقياء ( a»‏ 1 

ثم يصنف حاجى خليفة العلوم حسب شرفها وذلك على النحو التالي : 
zi‏ كسب الموضوع : 

فالتفسير مو ضوعه كلام disi NT‏ 6 والطب مو ضوعه البدن : 
ب - بحسب الغايسة : 

فالأخلاق غايتها معرفة الفضائل الإنسانية . 
جب بحسب الحاجة : 


كالفقه فان الحاجة إليه ماسة . 
د كسب وثاقة oM‏ 
كالعلوم الرياضية فاما برهانية a‏ 


ويؤكد حاجي خليفة أن أشرف العلوم على الاطلاق هو ثمرة العلم بالله 


APT 





تعالی وملائكته وكتبه ورسله وما يعين عليه فان ثمرته السعادة COMES‏ 
ا أن للعلم لذتان » لذة لذاته وهي روحانية محضة ولذة لغيرة وهو 
من جملة الصنائع ولكنه أشرفها وني ذلك يقول : 

« واعلم ان ULI‏ والتفئن في العلم والاستيلاء عليه Ud]‏ هو بحصول 
الملكة في الاحاطة sole‏ وقواعده والوقوف على مسائله» واستنباط فروعه 
من أصوله» وهذه الملكة غير (eel‏ والملكات كلها جسمائية » واللسمانيات 
كلها عسوسة فتفتقر إلى التعليم فيكون صناعياً c‏ ولذلك كان السند فيها 
معتبراً وجميع ما يسمونه Tale‏ أو صناعة فهو عبارة عن ملكة نفسانية بقتدر 
بها yale‏ على النظر ني الأحو ال العارضة gh‏ ضوع ما من جهة ما محيث 
يؤدي إلى الغرض ¢ فالعلم إذا ما اختص OAL‏ واللسان والصناعة إذا ما 
cael‏ إلى عمل otJU‏ كالخياط )۳" . 


ويعدد حاجي dade‏ منافع العلم في الدين والدنيا وذلك على النحو 
dul‏ : ا 


5 كخشية الله والامان بقدراته‎ gil من النفع‎ eel Q^ ها يجاب‎ ١ 


سما ينجلب من العلم من النفع الدنيوي ومنها راحة النفس من كل قلق 
واضطراب وحزن وانکسار وانقباض الفهم وخموده » وفيه وعي 
بعواقب الأمور وشرح للصدر وتنوير للبصيرة والفهم وهو ge‏ على 
العدد » فبواسطته يز هق الباطل وبحق GM‏ وتندفع الشبهة Jl,‏ 
ويجلب atl‏ ويذهب pall‏ + 


ويؤكد حاجي dad‏ أن التخلي عن EM‏ بالعلم يؤدي بصاحبه إلى 
مضار xus‏ كفعل النواهي وترك الأوامر واتباع الشهوات pall‏ $ واليل 
إلى الكسل والغفلة » كما يؤدي بصاحبه إلى مضار دنيوية منها دفع المصالح 
والمقاصد وجلب المعايب والمفاسد . 


Veli 





alas‏ يؤكد حاجي خليفة أن eal‏ حدوداً لا يحب تجاوزها » فالعلم 
عدود ) وما ei‏ من العام الا قليلا . EMA‏ فهو NU C‏ يتعدى 
العلم ؛ 
والرياسة والمباهاة وإنما يحب أن يكون مقصده هو نفع lhl‏ ومن فيها وما 


حدوده وألا يقصد به غير غايته الأساسية فلا يكون وسيلة oll y JU‏ 


فيها وني ذلك يقول : 

« اعلم أن الإنسان قد شاركه جميع الحيوان في حيوانيته من الحس 
والحركة والغذاء وغير ذلك من اللوازم «e jie V], c‏ بالفكر وادرالك 
الكليات الذي يبتدى به لتحصيل معاشه والتعارف عليه بابناء جنسه وقبول 
ما جاءت به الأنبياء عليهم الصلاة والسلام عن الله سبحانه وتعالى واتباع 
اصلاح اخراه » فهو مفكر في ذلك Glo‏ لا Au‏ عنه وعن هذا Lass. Sall‏ 
العلوم والصنائع ثم لاجله ولا جبل عليه الإنسان بل الحيوان في تحصيل ما 
تستدعيه الطباع يكون الفكر راغباً في تحصيل ما ليس عنده من الادراكات 
فير جع إلى ما استفاد Lal axe‏ عن الأفواه أو من الدوال عليه 94 , 





مر اجيع الفصل الثالث حسب ترتيب ورودها 


- كشف الظئون عن أسامى CaS‏ والفاون ص "4 . 
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e Jl الفصل‎ 


Qd‏ الا 


عند 


ابسن بميسمة 


سيحاول هذا الفصل القاء بعض الضوء على التربية الأخلاقية عند ابن 
تيمية وذلك من SD‏ الاجابة على الأسئلة التالية : | 
س ١‏ ل ما موقف ابن تيمية من النظرية الأخلاقية عند الميتافيزيقيين :9 ٠‏ 
س Y‏ — ما موقفه من النظرية الأخلاقية عند الوضعيين .€ 
Qu es You‏ نستفيد من as I‏ الأخلاقية في واقعنا التعليمي : ؟ 

تمهيسد : 

هو تقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد ell‏ بن عبد السلام عبدالله 
ابن محمد ابنتيمية SLA‏ » متكلم وفقيه» ولد في حران بالقرب من دمشق 
عام wake € A MS‏ عل دراسة العلوم الإسلامية el‏ دراسته e i‏ 
العشرين o^‏ مره وشلف والده في تدريس chahi PERI‏ دارع في علوم 
oT al‏ والحديث والفقه والكلام » كان Tue‏ لدوداً للبدع فقد هاجم 
القضرع إلى الأولياء وزيارة القبور مصداقاً لقول الرسول الكريم Yo‏ 


Lv 





تشدو الرحال إلا إلى ثلاثة مساجد : المسجد الحرام > المسجد الأقصى € 
ومسجدي هذا . كما وجه نقداً إلى كثير من الفرق الإسلامية Ros MS‏ 
والرافضة والقدرية والمعتزلة وغيرهم . واضطهد بسبب آرائه الي استند 
فيها إلى القرآن الكريم والسنة وأقوال أهل السلف الصالح» ولكنه لم يأبه 
لذلك وقال قولته الشهيرة « ان حبسي خلوة وقتلي شهادة واخراجي من 
بلدي سياحة » . ولقد باغت مؤلفاته الحمسماثة نذكرمنها : alba‏ الفرقان 
بين التق والباطل c‏ معارج الوصول c‏ التبيان في نزول القرآن » الوصية 
في الدين والدنيا » الوصية الكبرى » رسالة في الاستقامة » رسالة e JIA‏ 
مناسك الحج » التوسل » رسالة في درجات اليقين col le‏ الصحيح oh‏ 
dA‏ دين cM‏ » توحيد الربوبية » النبوات » السياسة الشرعية » مجموعة 
الرسائل الكبرى » أمر اض co Jal‏ وشفاوها »> التحفة العراقية في الأعمال 
القلبية c‏ العبو دية T‏ الإسلام »> الحسنة والسيئة وغيرها . 


أولا : مراقف ابن تيمية من ميتافيزيقا الأخلاق . 


3x TS‏ موقف ابن تمي من jab lina‏ يقا الأخلاق 4 Tr‏ أن من 
الفمروري القاء بعض الضوء على أصحاب هذه الاتجاهات ودعاويهم € 
وذلك od Ó‏ التالية 7 

كانت المشكلات الأخلاقية موضع جدل ومناقشة بين الأخلاقيين منذ 
الماضى السحيق ووضعحت مذاهبهم فيها ايان العصر Eyddi‏ ( وجمعت 
de‏ کر نما في اتجاهين رئيسيين » الاتجاه العقلي والاتجاه التجريبي ‏ € وعن 
الاه الأول صدر ت doo‏ المذاهب الميتافيز يقية من جلسية ومثالية وعن 6 
Qui ele NI‏ صدرت جملة calil‏ التجريبية من NT‏ وتطورية وو صفية 
وير جماتية H‏ ويعرف الانجاه الأول عذهب الصوريين Formalists‏ 0 
الحدسيين  Intuinists‏ أو المطلقيين c Absolutists‏ ويعرف الانجاه 


eA 





الثالى Gade‏ التجريبيين Empericists‏ أو الوضعيين Positivits‏ 


أو i‏ 
العمليين ٠ Pragmatists‏ ويتخذ الانجاه الميتافيزيقى من الأخلاق مراقف 


ot 


متعددة € أهمها م gh‏ .9 

أ اتجاه يرد القيم الأخلاقية إلى طبيعة الأفعال a » (ld‏ حير في 
ذاته بغض النظر عن الظروف المحيطة به» ومن أنصار هذا الاتجاه 
کودورٹ R. Cudworth‏ وزملاوه من أفلاطوني کمبردج 0 


Transendental Realities‏ « ومن أنصار هذا الانجاه برجسون 
$ 
Bergson‏ وزملاوه Q^‏ اید سین : 


ج عداو يرد esl‏ الأخلاقية إلى ارادة الحنس البشري ale y‏ كانت Kant‏ 
T‏ مناداته بالامر المطلق Categorical Imperative‏ الذي 4 
على الانسان أن يكون سلوكه عثابة Cole Gul‏ الطبيعة كلها ممثلا” في 
قوله ١‏ افعل بحيث يكون من فعلك قانوناً عاماً للطبيعة كلها » «[ 
وهذا يوضح أن كانت حين وضع .مذهيه الأخلاتي انترعه من طبيعة 
العقل نفسه حيث جعل خيرية الأفعال وشريتها قائمة في الارادة الحيرة 
دون الاكتراث بالغاية التي تستهدفها هذه الارادة : 


وتجمع هذه الاتجاهات الميتافيزيقية في الأخلاق على أن القيم مطلقة لا 
nde‏ زمان ولا مكان ولا ظروف ولا أحوال Eternal ale lef s‏ ووحيدة 
Sole‏ وثابتة Immutable‏ وموضوعية Obgective‏ وقبلية Apriori‏ 
Authortative ial Jl , Normative 4 jl g‏ ومتعالية عن الس - Super‏ 
lo go sy sense‏ مرة إلى ja tl‏ المطلق Absolute Substance‏ ,^$ 
إلى مملكة الغايات Kingdom of Ends‏ ومرة ثالثة إلى الارادة Lal‏ 


Metaphysical Volition LA ala‏ وما إلى ذلك من مصادر 


ل 


* 
ad 


t 





٠ Ln poo‏ لذلك كانت القيم LA RALA‏ عندهم م لا تتغير ولا تتعدل ولا 
eat N oe mo‏ لتفكير الحماعات ولا تال بارادة الئاس ¢ 3 فالقيم 
المازمة في الحماعة o Ss (Ty‏ كذلك في Cake‏ الجماعات بغض النظر عن 
اختلاف bY‏ العقائدية والثقافية في هذه الحماعات فهي قيم ها صفة 
الدعومة دون ار bls‏ بزمان معن أو مكان Timeless - Spaceless s42‏ , 


ad,‏ ارتكز أصحاب هذه الانجاهات في eal yoo‏ هذه على أساسين 
رئيسيين هما : — 
d‏ أساس تاريخي 


رده إلى تشبع هذا الاتجاه بالعقيدة المسيحية لاكما أنزلت» وانما كما 
ce‏ وزيفوها وردوا dl sd eh‏ مصادر وهمية لا طائل من وراتها . 


: g أماس‎ C) 


Oben‏ نقض القانون ALI‏ ي نقض القانون المنطقي فلو أباح الفرد 
مثا“ — السفر E‏ قطار دون S.‏ رة 4[ € أراد أن يعدم تصر 4$ ö JUS‏ 
عام فهل ol? pa‏ تعميمه y olira‏ افللاس ( هه ة السكك ف اليد LA‏ 


. الأخلاق‎ d الميتافيز يقي‎ JANI أنصار‎ TN de «s هذا‎ 

ولعل الال الذي يثور الآن ما موقف ابن تيمية من هذا e £n‏ 
Em‏ 

بمكننا إجمال موقفه في النقاط التالية : 
VI‏ : يرى ابن تيمية ان هذه الاتجاهات عجزت عن تحقيق السعادة 


s à , ey الدنيوية‎ altl 3 


Mes 





Gaby :‏ دعواهمبرد الحكم على الفعل AIL!‏ إلى قوى ميتافيزيقية» 


oY‏ الحکم das‏ ينبغي su ol‏ وأن S‏ عل قواعد التحليل 
Oppi ati T € oral,‏ : 


: رفض OL gal yoo‏ الإنسان هو قانون نفسه ونادى بأن ينبوع عنصر 


الإلزام والتكليف .ليس هو الإنسان بل الشرع . : 
يرى إبن تيمية أن هذه الإتجاهات الميتافيزيقية تجاهلت led]‏ 
خاصية النفس TE‏ ع الله وتوحيده بل لم تعر ف LS‏ » كما 


i‏ لم يكن gp Q^ ladie‏ يالله إلا Je‏ متضمن S‏ دن الأباطيل 


(0) les 8l NI , العلم‎ T Ns كمال‎ T ead 


: يرد إبن تيمية قصور هذه الإنجاهات إلى افتقارها إلى ole yl‏ بالله 
' تعالى وملائكته وکتبه ورسلة و اليومالآخر وهو أساس هداية النفس: 


we 


Ur 


رابعاً : 


av 


سادساً : أن دعاوى هذه الإتجاهات تكاد تخاو من الأعمال والممارسات 


التي تؤدي إلى سعادة .النفس البشربة ونجاما من العذاب مصداقاً 
لقوله تعالى ١‏ إن الذين "منوا والذين هادوا والنصارى والصائبين 
من آمن بالله واليوم C7‏ و en‏ فلهم أجرهم عند ero‏ 
ولا دوف عليهم ولا هم 0j i=‏ «- 

( البقرة : ٣‏ ). 
aus]‏ هذه الإتجاهات ني وضع حداً held‏ بين ما تحصل به 
النجاة والسعادة وما يسبب الشفاء والعذاب مصداقاً لقوله تعالى : 


سابعاً : 


) قل 3 tym‏ ري الفواحش ^ bg idi‏ وما بطنو الم والبغي l Bra)‏ 
الحق » وأن تشركوا بالله ما لم Jy‏ به سلطاناً وأن تقولوا على الله »ا لا 
تعلمون ( . 


( الاعراف :"9" ). 


AY 





ويفسر إبنتيمية هذه الآية بقوله : أن alle pall‏ بلا أباحة لأحد 
من un‏ بأي حال من الأحوال OE‏ الدم والميتة ولحم الحتزير وغير 
ذلك فإنه بحرم g‏ وال ويباح E‏ حال ولیس de rial‏ الإطلاق كما 
تزعم هذه الإنجاهات الميتافيزيقية . © 

ثانياً : موقف ابن ثيمية من وضعية الأخلاق : 

ووصولا إلى درد موقف qu‏ ثيمية من هذا c ol EYI‏ ستحاول الإشارة 
إلى الأسس الي ارتكز عليها أصحاب هذا الإتجاه في جعل الأخلاق 

Oy Qul gull de elis, وضعية الطابع‎ 

أ أن الأخلاقية هي أخلاقية دوافع وبواعث فردية لا ABET‏ نتائج . 

ب- أن الأخلاقية لا تنصب على صورة النشاط اللحارجي للفرد بل تتعداها 

ج أن دوافع DEV‏ وثيقة الإرتباطبالإحساس باللذة والنفور من الألم: 

د - المجتمع هو مصدر pl‏ الحلفيةوهو eal‏ على دوافع الساوك Quy‏ 

Joy dood james CA A Gal lal, cael =a 
السلوك الإنساني نحو الأفضل وأن مصدر تشريع الإثابه والعقاب هو‎ 
. المجتمع وليس قوة متعالية عليه‎ 

و أن الإنسان حر إذا توفرت له عملية الإختيار والسلوك الإرادي وعدم 
وجود عوائق خارجية » X EU‏ لا تكون إلا إذا توفر للفرد gm‏ 
الإختياز دون إلزام من قوة خمارجة عنه » . فنحن نكون أحراراً بقدر 
ما تكون حريتنا متفقة مع إرادتنا » أما إذا سيطرت الحتمية المطلقة 
على سلوكنا Gp c‏ سنكون أشبه بالسجناء تعيسى LE‏ 


MY 





ز - أن تحقيق السعادة سبيله التوافق والإنسجام بين الوجدانات الدافعة 
Motive Feelings‏ والوجدانات Realization - Feelings iiiad‏ 


حيث الثقة بالنفس وحيث الشحقق بالسعادة , 


فوت أن الحب الحالص Pure Love‏ هي أسمى وجدانات السعادة » وأن 


$ ٠ LL 
. سبيله هو تنقية النفس من الانانية والفردية‎ 


هذا مجمل لأصول النظرية المحلقية عند الإتجاهات الوضعية فما موقف 
إبن تيمية من هذه الإنجاهات الوضعية في الأخلاق . 


مكنا إجمال موقف ابن ثيمية على Sul ami‏ : 


يرفض إبن تيمية موقف أصحاب هذا الإتجاه من رد القيم الحلقية 
إلى المجتمع ويقرر أن مصدرها هو الله تعالى إذ أوضح أن رسالة 
الأنبياء us Dela‏ من الله di‏ مد اق T m Ad, ) aj ya)‏ 


كل dal‏ رسولا” أن اعبدوا الله واجتنبوا الطاغوت » . 


. ) ۳١ : esl ) 


3 رشوب Asa od‏ دعواهم ol‏ اأسعادة P ٤‏ التو افق سین 


الوجدانات الدافعة والوجدانات المتحققة ويقرر أن السعادة الحفيقية 
age oda g Al bole Ss‏ تصلح ur gal‏ و نصح ويستقيم أمرها فلا" 
نيجاة للنفس الإنسانية ولا سعادة ها « إلا OL‏ يكون الله معبودها 


(~) QAM إليها‎ col N الذي‎ le eta 


o:‏ يشجب إبن ثيمية دعواهم ol‏ دوافم GHEY‏ وثيقة الإرتباط 


بالإحساس باللذة واانفور من الألم لأنه يعتبر أن دوافع الأخلاق 
الحقيقية هي ie‏ الله تعالى مصداقاً لقول الرسول الكريم « إن أول 
mh med Ay‏ جهم رجل طلب العلم وعامه وقرأ oT gal‏ وأقرأه 


۸ الفكر التربوي ب‎ MT 


: ^y jl 


We 


٠. 
cxi 
ce 





ليقولالناس هو ple‏ قارىء » ورجل قاتل وجاهد ليقول V‏ 
هو شجاع جريء» ورجلتصدق bel,‏ ليقو ol se‏ سخي A‏ 
NE òl‏ ريغو الره اءوالسمعة من‌الناس لا ابتغاء مر ضاة الله وحده . 
رابعاً : يشجب إبن تيمية دعو اهم ot‏ سبيل الاب الخالص هو تنقية النفس 
ن الأنانية والغر دة ويعتبر هله التنقية قاصر ق لآن : سام سسا 

A‏ هو ade‏ الله « والذيسن T‏ منوا أشد Le‏ لله » » و 
ذلك dis‏ إبن تيمية « إذا Crd‏ هذا » فكلما زاد القلب ca t‏ 
ازداد له عبودية وحرية Ge‏ سواهء وكلما از داد له عبودية 

«OU palus lee ery Local oi] 

ويضم إبن تيمية عدة شر وط للمحبة حى Cr‏ ساوك الفرد Toda‏ 
إلى الله منها اللعوف من الله والرجاء في al‏ والنجاة من عقابه مستشهداً 
بتول أحد السلف الصالح « من عبد الله بالحب وحده فهو زنديق € ومن 
عبده edo y cle Nl‏ فهو مرجیء» ومنعبده PAL‏ وحده فهو حروري؛ 
ومن OY Roe ls Ly Olly cab li oie‏ 

وقوله Last‏ : « الراجي الطامع إنما يطمع فيما يحبه لا فيما يبغضهء 
CLL,‏ يفر من cS EE‏ ليئال المحبوب OP‏ وهو في هذا المنطلق يقرر 
أن للنفس قوتان» قوة علمية وقوة عملية» الأولىحياتها كاملة نافعة» والثانية 
alo‏ ناقصة ببيمية» والنفس يطبيعتها متخيرة متقلية» I3)‏ أهداها الله علمها 
gni lo‏ وما Le Coal f c ls as‏ ينفعها وتركت ما OP, (V pets‏ 

ولكن النفس إذا تركت de‏ الفطرة كانت خيرة سعيدة بمحبة الله 
وعبادته» ولكنسبب تغيرها وتقلبها هو دعاوى الأنس GAL y‏ بما يفسدوما 
مصداقاً A‏ له lu‏ خلقت عبادي ضعفاء فاجتالتهم الشياطين وحرمت 
عليهم ما أحللت لهم وأمرتهم أن يشركوا بي ما Jl‏ ل سلطاناً € . 


Lat l‏ ؛ يستهجن Aiud Em‏ دعوی أصحات هذا e £y]‏ أن مصدر الثواب 


ANS 2 vom 





والعقاب هو المجتمع ویرد مصدره إلى الله تعالى مصداقاً 43 
E ote)‏ خيرا بره ومن يعمل d‏ فرة شرا يره ( 
ib E als 2 T cg‏ متواصلة إلى الهداية » وطلب 
الهداية . [إكس سا يعسي أن الإنسان فقير إلى ربسه وهو d‏ 
حاجة ifla‏ إلى ربه » 36 oT‏ والسنة إنما PE ged SAE‏ العامة 
الكلية ... لا یکر كل ما يخص به كل عبد » وهذا أمر الإنسان 
في مثل ذلك بسؤال الهدى إلى الصراط المستقيم يتناول هذا كله : 
يتناول التعريف عا جاء به الرسول "unda‏ ويتناول التعريف عا 
des‏ أو امره الكليات ويتناول اهام العمل بعلمه 4 09 . 


de M eo Ob el yl حاب هذا‎ P Ayn DOM PE 

يحب أن تنبثق من عبودية اللسرحانه وات تباع أوامره واجتناب ذواهيه» 

فالعمل الصالح هو ١‏ فعل الإحسان € والحسنات هي ما aol‏ الله 
ورسوله 6 وهو yl‏ به من cole]‏ واستجواب ۾ ۳ , 


يوافق إبن تيمية على دعوى أصحاب هذا الإتجاه بأن النية والقصد 
لهما ذاعليتهما المؤثرة في توجيه cd glall‏ ويفصل ذلك بأنأساس 
الدين هو الأمور الباطنة من العلوم والأعمال» وأن الأعمال الظاهرة 
لا تنفع Ve gh‏ ومفهوم الدين يستغرق العقائد والعبادات وقواعد 
السلوك مصداقا لقوله تعالى : 


سادساً : 


سابعاً : 


« ليس البر أن تولوا وجوهكم قبل المشرق والمغرب ولكن البر من 
آمن بالله واليوم الآخر واللائكة والكتاب والنبيين وآتى الال على حبه ذوي 
القربى واليتامى والمساكين وابن السبيل والسائلين وني الرقاب وأقام الصلاة 
وآتى الزكاة والموفون بعهدهم إذا عاهدوا والصابرين في البأساء el pally‏ 


8 المتقون‎ r^ DRE صدقوا‎ cM أولئاك‎ o وحين‎ 


OCWV : البقرة‎ ( 
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ودقول إبن تيمية أنه طالما أن النية Ue‏ القلب > ob‏ القلب في = 

إلى تربية وتوجيه وإرد. cal‏ وسبيله d‏ ۽ ذلك اله us ~m) Er KoT,‏ يصلح g^‏ 
فتصلح إرادته » OP‏ . ويستشهد بقوله تعالى ليوسف الذي كان Ue‏ لله 
le‏ 


. » المخلصين‎ Gale من‎ S) c عنه السوء والفحشاء‎ M geval Las 


.) ۲٤ : يوسف‎ ١ 

cou sall he INT)‏ الإتباع وار as”‏ والتقيد يقو Ael‏ الشرع وأصوله . هذا 

مل Cab gh‏ إبن تيمية من دع اوي أصحاب late EY‏ الميتائيز رة والوضعية 
في الأخلاق c‏ ولعل السؤال الذي يطرح نفسه الآن هو : — 


كيف مكنا الاستفادة من موقفه GS IT‏ في واقعنا التعليمي؟. بمكننا 
رصد ذلك على النحو التالي : 

إن Acsi à AA KA cell s‏ تستازم Q^‏ كل المسؤولين والمخططين 
والمنفذين مراعاة M uN m‏ 
th gl alam S. UN UI‏ التلميك Aio.‏ علمية ell‏ الدراسة وخار جها قدر 
الإمكان . 
تقديم العون التر بوي والإرشاد النفسي ني حل المشكلات الأخلاقية 
الى يتعرض ها التلميذ أثناء حياته . 


ee 
à c 
C 


£^ 
cc 


: تأصيل القيم d IEI‏ في الناشئة منذ مرحلة الطفولة المبكرة 
حيث تستغرق كل أبعاد شخصيته i‏ التوحيد والصلاة والتقوى 
as M wl‏ برعاية wal‏ م وإشباع حا جاتهوالقيم المتعلقة بالعمران 
والسعي إلىالرزق والقيم المتعلقة بالتفكير والتدبير والإحسان BUM y‏ 
والكرم والحلم والمحبة والأمل والإعتدال والأخوة والمعاملة الطيبة 
والمسؤولية الإجتماعية وغيرها . 


كال 





el cux ot‏ ىوذلك Mr‏ باستمرار CRAS.‏ وإظهار 
Me‏ وسبيل RAIE‏ التوعية المستمر ةبالندوات واللقاءاتوالمحاضرات 
والمناظرات السمعية والبصرية : 
خامساً : تدمية دوافع أخلاقية Eua‏ ومنبثقة من هدى الشريعة الإسلامية 
util, soa ll‏ من عدةٌ cla‏ رئيسية ھی i‏ 
أ أن إكساب التلميذ خبرات خلقية صاللة لا GAE‏ المستهدف منها 


ما لم تكن منبثقة من ساوك التلميذ ودوافعه . 

ب الإهتمام بدوافع AA‏ وجعاها عور السلوك 2 وساعد على 
تأصيل القيم LAL‏ الهادفة في نفسه . 

ج- يمكن عن طريق تعديل دوافع التلميذ نحويله من إنسان شرير إلى 
إنسان طيب . 

د إن M‏ جو مناخ مناسب سو 282 المحية XE‏ ؛ من العوامل 
المعيجلة بتنمية قيم خلقية هادفة . 


سادساً : التلميذ يولد صفحة بيضاء وعلى قدر نوعية AME Ol‏ 
يتلقاها من البيئة التي يعيش في وسطها c‏ على قدر اكتسابه لقيم 
أخلاقية مستحسنة أو مستهجنة » وهنا تتضح مسؤوليات Vila ja‏ 
التعليمية والثقافية في تنقية البيئة ما حلق بها من علائق أخلاقية وعوائق 
قيمية وتطهير ها وإزالتها باستمرار . 

سابعاً : يحب أن تؤصل مؤسساتنا التعليمية والثقافية في نفسية التلميذ أن 
i‏ الحلقية ليست تحرراً من Vl o all‏ حدودة بنوع العمل الذي 
عارسه التلميذ ol,‏ الحرية المطلقة تعي الفوضوية eel oly‏ 


» 


11¥, 





UG ua‏ تلك المبنية على القانون ANI‏ والشريعة الإسلاميةالسمحاء. 
ol‏ الثواب , coll‏ على فعل مستعدسن A‏ مستهءجن 32 دي إلى 
تعديل سلوك التلميذ نحو الأفضل مع مر اعاة أن نتائج العقاب سابية 
وليست VE, ale}‏ غالبا ما تؤدي إلى cus‏ السلوك ST‏ من 
ضرورة à alel a‏ العدوة | Sone‏ في البيت وال مدر سة 0 باع وهذه 
مسؤولية Ms i ANI‏ بس والمسؤولين عن تأصيل القيم 
LA]‏ الإسلامية ó‏ الناشعة 


VA 


: tab 





مراجمع الفصل الرابيع حسب ترتيب ورودها 
Broad, C., D; - Five Types of Ethical Theory - ( London :‏ — 1 
Kegan Paul, Ist 1936 ); P. 14.‏ 


2 — Paton, J, H; - Ground work of the Metaphysics of Morals 
( London : Hut chinsons university, Ist 1947 y PP. 88 - 90. 


3 — Stace, W; T: - The concept of Morals ( New York : The 
Macmillan com, 1937 ); PP7-8. 


(M9 ge Cr pell Qo dy ol powell OPE gi d 
١١١ وشاع © - المراجع السابق ص‎ 


۽ د » 06 — السياسة Se E‏ ص VAY‏ 


7 — Schlick; M; - The Problems of Ethics ( New York : Prentice 
H. Ist ) Trans by D. Rynin, 1939 . 


092 والسيعة‎ Fraud | — Fareed ol —À 


١" ص‎ Wilds sy القاب‎ T jal — © Cq 
. "١ ص‎ Qe في‎ Roo € » 1 
١١١ الرسائل ص‎ e - © € — qq 


وو » » ل التحفة العراقية في الأعمال القابية ص ۷١‏ . 
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الفكر التربوي عند الغزالي 
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ue الفصل‎ 


الفكر الثربوي عند الغرالي 


سيحاول هذا الفصل إلقاء الضوء على بعفى جوانب الفكر التربوي 
عند TE‏ سج الإسلام وإمام es M‏ وصاحب slal‏ علوم الدين وذللك 
من خلال الإجابة على dew!‏ التالية : — 


س ١‏ : ما أهداف da al‏ وأغراضها . 

: الإسلامية‎ Gy al التنشكة‎ Clad :ما‎ M 

س ” : ما المسؤوليات Rd‏ لكل من المعلم والتلميذ . 
س 4 : ما مكونات النفس البشرية وسلوكها ودوافعها . 


0 de 
حامد محمد بن محمد الغزالي ونشأ بطوس عام ۰ د ودرضش‎ uda 
بها أصول العلوم الإسلامية م هاجر إلى نيسابور حيث تتلمذ على يد إمام‎ 
الحرمين أبي المعالي الحويي » ولقد أبدى استيعاباً نادراً لتحصيل العلوم‎ 
حى صار من كبار علماء الشافعية والأشعرية واشتهر في عصره بحضور‎ 
والحدلوالمناظرة بين علماءعصره » ذلك العصر‎ ll البدمبية والقدرة على‎ 
الذي انتشرت فيه حركة الإجتهاد وصراعات المذاهب الفكرية الي طرحت‎ 


ox. 





العديد من القضايا (a‏ تتعلق بالكون وخالقه c‏ بالطبيعة البشرية » بالنفس 
الإنسانية » ab ll dale‏ الإفسانية وحدودها وأدواتما وإمكانياتها . 


وكان al‏ الي كعالم وفقيه وفياسوف ورب dote‏ قضايا هذه المدارس 
الفكرية الحجة بالحجة والبرهان JU‏ هان والمنطق بالمنطق » فكان dale‏ 
لمعت لة برأي أهل السنة » ويحاجي أهل السنة برأي المعترلة مستهدفاً بذاك 
الوصول إلى اليقين » ولقد عبر عن ذلك في مؤلفه Lally‏ من الضلال) حيث 


يقول : 

b»‏ لي أن العلم اليقيي هو الذي ينكشف فيه المعلوم Gus‏ لا 
y"‏ معه ريب ولا يقارنه إمكان الغلط والوهم ولا يتسع القلب لتقدير p‏ 
ذلك ... بل الأمان من . ir‏ فينبغي أن يكون مقار i us Er I‏ 
ubl T3")‏ رطلانه مثلا من يقاب الجر iti "P Tas‏ ا علمت i‏ 
أن كل ما لا أعلمه على هذا الوجه ولا TE‏ هذا النوع من اليقين فهو عام 
لا ثقة به ولا أمان معه فليس بعلم يقبي » . 


ولكن كيف السبيل إلى اليقين 

رأى السبيل ني أول الأمر اللجوء إلى الفلسفة لعله يتلمس من دراستها 
السبيل و ولكنه وجدها مؤدية إلى PP‏ 1593925 مها قاصرة NE‏ 
, الغرض وأن العقل عاجز عن dés ab ey‏ شيء ae & deus‏ 
| الباطنية الذين يزعمون أن علمهم منيثق من الامام المعصوم ous‏ أنه لا 
role‏ عند هؤلاء ولا طائل من وراتهم وي ذللك يقول d‏ المنقذ من الضلال : 


Uh "m‏ أحسست بعجزي ... وسقط بالكلية اختياري التجأت إلى الله 
تعالى التجاء المضطر الذي لا حيلة له فأجابي ... وسهل على قلبي الاعراض 
عن الحاه والمال والولاة والأصحاب . 


ME 





وهكذا آثر الغزالي حياة العزلة والتأمل والإعتكاف de‏ الإبتكار 
الفكري فكان من درره اللامعة المنقذ من الضلال » احياء علوم الدين € 
وكيمياء السعادة » ميز ان العمل » معار ج القدس d‏ معرفة النفس ‘ YI‏ بعين 
d‏ أحرال الدين c‏ الإقتصاد ني الإعتقاد » cog‏ الفلاسفة » أا الولد . 
وكلها aa‏ حول بناء Aul P de y^‏ خااصة وعل أساليب التنشئة 
التربوية الإسلامية الى ترتكز على تقديم المجاهدة وعو الصفات المأمومة 
وقطع العلائق كلها والإقبال بكل شوق إلى الأخذ بتعاليم الشريعة الإسلامية 
slo. dl‏ . 

هذه إشارة خاطفة عن الغز الى الفقيه الحر ؛ الإجتماعي امير الفيلسوف 
الصوني c‏ أمام المربين وموسوعة عصره في CAR‏ الات المعرفة ومنها 
المجال ll‏ بوي الذي سنحاولتحليل بعض مكوناته في ضوء الاسئلة المطروحة 
d‏ هذا الفصل وي ادود التالية ERA‏ 


أولاة : أهداف الثربية وأغراضها 

يمكننا ole]‏ أهم أهداف الثربية وأغراضها عنذ الغزالي علىالنحو الآني : 
أ- التقرب إلى الله تعالى دون التطلع إلى مظاهر الدنيا الفانية ودون المنافسة 

الي تؤدي إلى الكراهية والبغضاء By‏ ذلك يقول : 

« إن الغرض يطلب العلوم » التتقرب إلى الله تعالى » دون الرياسةى 
sll‏ والمثافية a‏ : 

كما يقول في مؤلفه احياء عاوم الدين في الفصل الذي أورده كتاب 
المحبة والشوق والأنس والرضا حيث يقول : 

« اعلم أن الأمة ace‏ على أن الحب لله تعالى ورسوله صلى الله عليه 


وسلم فر ue‏ 4 . 


AYo 





ويؤكد الغزالي أن c-r GU‏ صفه سيد المرسلين وأفضل أعمال 
الصديقين وهو على التحقيق شطر الدين وثمرة مجاهدة المتقين ورياضة 
المتعيدن* 


| 603 


ب طلب العلم كغاية وكوسيلة 
فطلب العلم عند الغزالي غاية ووسيلة» غاية 2 c als‏ ووسيلة إلى الدار 
الآخرة وذريعة إلى القرب من الله تعالى » فأصلالسعادة في الدنيا والآخرة 
هو العلم فهو أشرف وأفضل الأعمال ٠.‏ 
ج — القيم لبناء الانسان الأخلاقي 
وذلك بإخرا ج Bell GEV‏ وغرس الأخلاق الحسنة في الإنسان» 
وبناء الفضيلة ولزوم الإحترام في الطبائع مصداقاً لقوله تعالى : 
د وتلك الأمثال Yo usi‏ للناس وما يعقلها tO MEN]‏ 
CESS‏ 
« بل هو آيات بينات في صدور الذين أو توا العلم » 
) العدكبوت : £8 ( 
فالإنسان إنسان بعلمه لا بقوة شخصه e‏ فإن امل أقوى منه » ولا 
يعظمه of‏ الفيل أعظم ana‏ ولا يشجاعته 4 Aw YI ob‏ ابجع ميك ¢ ولم 
ec‏ الإنسان إلا للعلم . | 
د - التعليم أشرف od!‏ 
فالغز الي يرى أن التعليم أفضل صناعة يستطيع الإنسان أن يتخذها حرفة 
.له > ويستدل على ذلك بكثر من الأدلة النقلية والعقلية» فمن الأدلة النقلية 
ol‏ النبي صلى الله عليه eos‏ حرج في يوم ما فرأى مجلسين » أحدهما يدعون 


ATA 





الله ds‏ والثاني جماعة يعلمون الناس JUS‏ الرسول الكريم « أما هؤلاء 
فيسألون الله op‏ شاء أعطاهم وإن شاء منعهم » وأما هؤلاء فيعلمون الناس 
وإما بعثت e Cus‏ ومن الأدلة العقلية أن لصناعة التعليم من شرف المحل 
أوفى el, Le‏ نصيباً » فإن المعلم متصرف في قلوب البشر ونفوسهم» وله 
الفضل كل الفضل في Gale‏ البشر وإرشادهم إلى الأخلاق المحمودة . 

وني ذلك يقول الغزالي عن أهمية التعليم بأنه : 

« إفادة العلم > وتبذيب نفوس الناس عن الأخلاق المذمومة المهلكة 
وإرشادهم إلى الأخلاق المحمودة المسعدة q‏ " . 

ويستدل الغزالي على ذلك بأحاديث الرسول الكريم والبي منها : « من 
تعلم باباً من العلم ليعلم الناس أعطى ثواب سبعين صدقة c‏ الدال على 
الخير كفاعله ) . 


ثانياً : أساليب التنشئة dy gs wll‏ الاسلامية 


دو ضح o^ eu s jl d d Al‏ كتابه sll‏ علوم الدين والمعروف 
ببيان الطريق في رياضة الصبيان في أول نشوءهم ووجه تأديبهم وتحسين 
أخلاقهم © » أساليب التنشئة التربوية الإسلامية فيعتبر الطفل أمانة عند 
والديه des‏ قدر ذوعية e Xe‏ والمشرات الي Ty [4 4 LÀ o^ lyase‏ 
سايم النفس طاهر العةل أو العكس بالعكس + 


ومغزى ذلك أن الغزالي يبرز أهمية البيئة الأسرية على تنشئة الطفل إما 
z‏ احير أو الشر » الفضيلة أو الرذيلة » التق أو الباطل » اللحمال أم القبح » 
أن تراعى » OB‏ الصبي يجوهره خلق A‏ للخير والشر جميعاً » Vl,‏ 
ose ol yf‏ به إلى أحد الحانبين » © . 


aM. 





ويرشد الغزالي الآباء والأمهات إلى ضرورة Ble‏ الطفل عن قرناء 
السوء ورفاق الإنحراف وسبيل ذلك بحسن توجيهه وإرشاده ud y‏ وتعليمه 
الحلقالفاضل وتعويده الإعتدال والحشونة في الملبس والمأكل ومباهج الحياة» 
ويحذر الغزالي من تعهد رعاية الطفل إلا ارأة he‏ متدينة تتمتع بعادات 
ee dol,‏ . ومغزى ذلك أن الغرالي يؤكد أنالتنشئة التربوية هي تربية 
وتعليم » ترتكز على ضبط سلوك الفرد بالثواب والعقاب وكفه عن الأعمال 
الي لا يقبلها المجتمع وتشجيعه على ما يرضاه منها gm‏ يكون متوافقاً مع 


ويرصد الغزالي بعض أساليب ووسائل التنشئة i‏ بوية على أسس اسلامية 
على diui poll‏ : 
Y‏ تجاهل أخطاء طفلك ني أول مرة ثم عاقبه سراً إذا عاود AL‏ 
۴ وضح لطفلك الاثاز المترتبة على استمرار ارتكابه الحطاً . 
4 حافظ على شعور طفلك أمام الآخرين : 
هعاتب طفلك سراً لا علانية خوفاً من افتضاح أمره بين الناس . 
؟-لا تكثر من Xie‏ طفلك » فكيرة الإستثارة els‏ الإستجابة » . 
y‏ عود طفلك من أن يفعل شيئاً خفية OY‏ ذلك أمر قبيح وعادة سيثة . 
۸ - مي في طفلكمطابقة فكره مع عمله وإدراكدالعقلي مع إدراكه الحسي . 
4 أصّل ني طفلك iule‏ العمل النافع للجماعة . 
٠‏ شجع طفلك على الصدق في القول والإخلاص في العمل وإرضاء 

الله في السر والعلانية . 
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١‏ — عود طفلك التواضع وعدم التفاخر على أقرانه بشيء ما يملكه والديه 

من مال أو al>‏ . 
AY‏ إزرع في نفسية طفلك أن التواضع في غير زلة سبيل الرفعة disi ol‏ 

سبيل المهانة . 
cv‏ نمي في طفلات أن الرفعة هي في إعطاء المحتاج لاني المؤال والإستجداء 

وني ذلك يقول الغزالي : 

١‏ يعلم ( الطفل ) أن الرفعة في العطاء لا في الأخذ » وأن الأخذ لوم 
وخسة ودناءة » of‏ كل من أولاد الفقراء ph‏ أن الطمع والأخذ مهانة 
وذلة» وأن ذلك من دأب الكلب d NEM ails‏ انتظار لقمة والطمسع 
فيها ) ' 

٠‏ عود طفلك الآداب العامة كعدم البصق في ade‏ أو التمخط أو 
cost‏ بحضرة غير co‏ والإعتدال ني الكلام فلا يتكلمإلا deo Wye‏ 

قدر السؤال » ol,‏ بحسن الإستماع وبمنع من لغو الكلام . 

lab 248 — 15‏ عدم النوم بالنهار فإله يورث الكسل ولا كلع مله En‏ : 
iV‏ اتوم طفللك M‏ سة e, al‏ الرياضية tls‏ والح N " i$‏ 
۸ — عود طفلاك اللعب اا ا dex!‏ الذي يتناسب مع al gaa‏ 

ليكون أداة للترويح عن نفسه من تعب الدراسة واستعادة نشاطه . 
14 — عود طفللك مراعاة داب الطعام فلا Jel,‏ طعامه إلا بيمينه وأن يبدأ 

أكله ب ک ر A qa AM aol‏ مده والثناء ws ol, 6 ade‏ يليه وأن 


A — التربوئ‎ Sa AYA — 





يتأنى في تناول plea‏ وألا يطيل النظر في مائدة الطعام » ون dile‏ 
de‏ نظافة وده وثوبه أثناء الكل : 
Yo‏ عود طفلاك ليبس ur‏ البيضاء دون 4 45 Ara ui!‏ للذ کر 
ليس من شلك ني أن أساليب التنشئة التربوية الإسلامية E‏ دعى إليها 
Qu 3 dd; m‏ ق lag‏ تنادي Ji dy‏ & العصر دة Jv oly‏ أن المصدر الأساسي 
للتنشئة عند الأفراد هو ثقافة المجتمع الذي ينشأون Osta‏ فيه € ومصدر 
القيم الثقافية السائدة ó‏ تمع م c‏ هو تاريخ الجماعة T \ NET‏ الذي 
نقله عن طريق التنشئة من جيل إلى جيل » فالتنشئة هى وسيلة الحماعة في 
المحافظة على قيمها الأساسية عر ضا » أي في الحيل الواحد » cub‏ أي 
بتتابع الأجيال كما Vel‏ تسهم في تعديل وتطوير م die‏ منها dew di‏ 
PD‏ 8 
وعن T»‏ التنشئة caus c‏ الطفل القيم الأسا سیه à‏ والدعامات d. MI‏ 
اللازمة لبناء ذائه وشخصيته ونحديد دوره n: d‏ الأسرة . وتمثل الأسرة 
من ناحية ثقافة المجتمع بصفة عامة وتمثل من احية أحرى » الثقافة الفرعية 


. © . تنتمي إليها بصفة خياصة‎ ll 


وتعمل الأسرة عن طريق عملية التنشئة الإجتماعية » على ees]‏ 
الطفل الساوك الذي يتوافق مع القيم | اي تدين با . 

وعلى هذا الأساس op‏ الأسرة قد تعمد إلى أساليب الثواب والعقاب 
في تنشئة الطفل وذلك بإثابته على حسن سلوكه ( أي ما يتمشى مع أنماط 
(sa‏ قيمها Abd gy‏ لدوره) ؛ ويعاقبه على سوء سلوكه (أي ما يتعارض 
مع أغاط سلوكه مع قيمها وتوقعاتها ) . 
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ede à m‏ الأساليب السلوك الذي يتمشى مع القيم الأساسية 
الأساليب اللغظية c‏ البي تساعد الطغل على أن يتبنى الإتجاهات والقيم » الي 
تمكنه تدريجياً من أن يسلك السلوك المرغوب فيه من تلقاء نفسه » أي أن 
يصل إلى المستوى الذي يستطيع فيه أن يضبط نفسه دون حاجة إلى توجيه 
خارجی 00 . 

و نستطيع أن نعر ف عملية التنشئة في هذا المجال » بأنها عملية : 
من خلال تفاعله مع آآخرين € of‏ لهم معتقدات معيارية عما ينبغى أن يكون 
عليه دوره . ومن يستطيعون إثابته على c edel‏ من أفعاله ومعاقبته على السىء 
منها 4 9 tal > yl ent‏ » اثناء هذه العملية yaa‏ فة بالساوك المتوقع 
لأفراد مجموعته . وتللك المعرفة الأخيرة تعد من الأهمية بمكان بالنسبةللفرد» 
فهو N‏ يستطيع الإستغناء عنها « ay‏ لا بد له o^‏ أن يكون de Teli‏ $3 
ذلك في عاولة لإرشاده إلى كيفية ادائه لدوره اداء Abend‏ © , 

وهناك عامل هام AT‏ » ذو تأثير بالغ في تربية الطفل وني تكوين 
C‏ وصوره عن ails‏ وهو عامل القدوة . فالذات تتكون io‏ استجاية 
من الغير » ويدرك توقعات الغير منه ومن Aj po‏ الماضية معهم وتصرفهم 
حيال سلوكه في المواقف المختلفة . وهو لا يستطيع أن يتصرف بشكل يثوافق 
مع اتجاهات الغير وقيمهم » إلا إذا تبى تللك cM‏ والقيم كخطوة 
أولى في تكوين الذات المتكاملة ابي تعمل بدرجة من الإستقلال النسبي عن 
ASI‏ المحيطين به . 


والحقيقة أن تكوين الذات وتمايزها عن ذوات الغير » يحدث تدرا 
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بمحاولة الطفل التخلص من العقاب » والحصول على الثواب dea‏ رضاء 
السلطة الضابطة له . و تتحدد هذه العملية في بداية الأمر CUT‏ بمحاولة 
الطفل أن يكون مثل هذا الشخص أو NT, calls‏ يكون مثل هذا أو ذاك 
من الأشخاص الذين يتعامل معهم أو الموجودين في بيئته . وهذا ااسبب 
فإن القدوة UT as‏ تكون أقوى أثراً من أساليب الثواب والعقاب والتوجيه 
والإرشاد اللفظي , 

وهكذا تتضح أهمية الأسرة في تكوين الذات ¢ وبناء الشخصية وتحديد 
الدور الوظيفي » كما de‏ أهميتها Last‏ في أن الكثير من توقعات الأدوار 
الوظيفية لازوجين تنبع من الأفكار المكتسبة من قبل خبرات الفرد وحياته 
AM‏ وهو طفل صغير € Jt,‏ هذه adl‏ اث dom gs‏ عام من البيت ANAS c‏ 
كان من الطبيعي أن تنمو المفاهيم الأول للأدوار الزوجية من الحبرة الأسرية 
أساساً . وقد تؤثر في هذه المفاهيم أنماط أخرى خارج نطاق الأسرة تتجمع 
على الطريق قبل الزواج وبعده. f ods‏ ذات d UT‏ دفع ad LUI‏ الإنساني 
و أدوار معيئة . لكن تأثير ها لا يرقى إلا التأثير الأساسي الخبرة الأسرية . 

وترى ( Ingersoll » d ps el‏ أن الأطفال os‏ إلى امتصاص 
أتماط السلطة الي يمارسها آ باوهم Lu,‏ ,09 كما تذهب « بابانك » 
إلى أن الأطفاليكتسبون معظم أدوارهم الخاصة بالسلطة فضلا عن أدوارهم 
النوعية من والديهم » UD‏ ترى أنه مكن الربط بين الإختلاف في مفهوم 
gull‏ لدى هؤلاء الأطفال والإختلاف في تقسيم أدوان السلطة لدى T‏ بام 
وأمهاتهم . 

وفيما يل » ما al] Che‏ بابانك » في بحث مقارن أجرته بين سر 
ثر تفع فيها درجة التمايز بين الأدوار » وأخرى يشترك فيها الزوجان في 
السلطة بالتساوي تقريباً » تقل فيها درجة التمايز إلى حد ملحوظ » كذاك 
من واقع مقارنتها بين أسر » الأب فيها هو المسيطر » أسر الأم فيها هي 


avt 





صاحبة الكلمة العلا > في عينة تضم مجموعة من المراهقين من ذكور وأناث 
وجموعة من AYI‏ والامهات : 


Ls,‏ كانت درجة تايز الأدوار بين اازوجين أقل » كانت درجة 
التمايز بين أدوار الصبيان والبنات في الأسرة أقل . AT cat‏ يمكن القول 
of,‏ الإتجاهات والقيم المتعلقة بالتمايز القوى للأدوار في أسرة تنعكس على 
الأبناء وتجد لها صدى في الإعتقاد Ob‏ دور الصبي of ay Y‏ 0 


: عن دور الفتاة‎ Lely 


ويتضح لنا أثر التنشئة الإجتماعية i EL,‏ الأسرية الأولى في تعام 
الزوجين لدورهما الوظيفي من بحث أجرته SM‏ ) على e£‏ طالباً وطالبة 
من سبق لهم دراسةموضو عات تتعلق بالأسرةف الحامعة» ومن كانوا 
وقت البحت متزوجين » وقد اختارت الباحثة 4١‏ زوجاً وزوجة من الذين 
عبروا عن رضاهم الكبير عن الزواج ark‏ £ زوجاً وزوجة من كانت 
dom yo‏ رضاهم عن زواجهم منخفضة وذلك وفق مقاييس «لوك» للرضى 


عن الزواج . 


وقد فحصت الباحثة استجابات مبحوثيهاء المتعلقة بالإعجاب بالوالدين 
والتواجد rem‏ فو جدت أن الأزواج الذين عبروا عن درجة عالية من 
الرضا عن الزواج كانوا متوحدين el‏ الأب أكر من اولئك الذين 
قرروا عدم رضاهم عن الزواج؛ولم يكن هناك p‏ بين الراضيات 
us,‏ الراضيات عن Cla‏ — من اازوجات — لي مسالة توحدهن مع 
أدوار أمهاتهن . ولكن تبين من البحث أن الزوجات XI‏ كن أكثر رضا 
عن زواجهن كن ينظرن إلى أزواجهن على ec‏ أكثر شبھاً ہا باہن ot)‏ 
dol‏ السلوك ) وبدرجة أعلى بكثير من الزوجات اللاني كن غير سعيدات 


. زواجهن‎ d 
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عن زواجهم » كانوا يرون أن زوجاتهم أكثر شبهاً ere‏ من الأزواج 
الذين لم يكونوا راضين عن زواجهم ,99 

وقد وجدت ١‏ دن Us da‏ عن توقعات الدور بالزواجي عن 
المراهقين » وكانت قد أجرته على 475 DU.‏ وطالبة في المرحلة الثانوية في 
ae) UA‏ أن معظم المبحوثين من الحنسينقد أيدوا C ath‏ فكرة اشتر اك 
الزوجين في الأعمال 5:3 33 وذلك وفقاً لرغبات اازوجين الشخصية» وقد 
رأت كل منهما . وقد فاق هذا التأبيد تأبيدهم للمفاهيم التقليدية لأعمال 
الرجل وأعمال المرأة» ولكن الباحثةعندما طبقت على أفراد Xue‏ بحثها مقياساً 
Ue‏ » لاحظت أن كل أفراد البحث من اللحنسين قد أنجابوا وفق التقسيم 
التقليدي للعمل في الأسرة › ذلك التقسيم الذي يحدد أعمالا” خاصة بالرجل 
“el,‏ خخاصة Q9 ji Ms‏ ,; 


وقد وجل ) روميل ( أن الزوج الذي T [m‏ أسرة کان فيها الأب 
متسلطاً يميل عادة - ولو لا شعورياً ‏ إلى أن يدين هذا النمط في زواجه حى 
لو كان يؤيد ظاهريا المفاهيم الحديثة للديمقراطية في الأسرة 09 . 


sn‏ كل شريكين في زواج أن يكونا زوجين ناجحين وأن يقوم كل 
منهما بدوره كزوج أو كزوجة خير قيام . وعلى ذلك فإن كلا منهما يبدأ 
d‏ القيام بدوره موجه فيا ذلك بمفاهيمه السابقة عن دور الزوجين » تلك 
المفاهيم الي يعتقد أ٠‏ ما سليمة وصحيحة.وجدير بالذكر أن معظم تلك 
المفاهيم والأفكار السابقة إنما هي لا شعورية في جوهرها إذ lel‏ بقايا خبرة 
الطفولة مع الوالدين . 09 


ويذهب dd tlale às‏ وعلم Ji‏ ں الإجتماعي » إلى أن 
صورة الوالد أو الوالدة في أداءهما لأدوارهما (الوظيفية) تعد أساساً جوهريآ 
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في توقعات دور كل شريك ي الزواج من شريكه . ولقد بنى هذا الرأي 
على أساس من المفاهيم الي تدور حول كيفية مو MERERI‏ 
من JIE‏ عملية التنشئة الإجتماعية . 
وتتبى هذه النظرية فكرة أن طبيعة العلاقات الإنفعالية الأولى pa‏ 
هي الي تشكل شخصيته . فعن طريق الإتصال الشخصى بالناس ي 
ale‏ الأولى c‏ يتعلم illl‏ كيف يحب ويكره وكيف يرغب dee‏ 
يتجنب ويقبل » وكيف يلعب أدواراً معينة ويترك أخرى . 


odd y‏ شخصية الوالدين وآ خرين من أعضاء الأسرة إلى جانب الطريقة 
الى يعاملون الطفل بها » إلى حد كبير » eT‏ 
أفعاله وأدواره المختلفة ويستمد الطفل تلك الصور من أدواره الي تنه 
فتتطور لديه فيما يعد من الأشخاص الرئيسيين الذين يتعامل معهم Ta‏ 
aul‏ وأمه ٠‏ وترتبط بتللك الصور الوالدية أعنف الإنفعالات وأقواها oY‏ 
الطفل بر أول تفاعل jell‏ ة من انفعالاته g‏ علاقته i : a gl‏ 

وتؤكد هذه النظرية أن مشاعر الباوغ وردود الأفعال c‏ الي تحدث 
في علاقات الفرد مع الأشخاص الآخرين » وكذلك da‏ أدوارها e‏ 
ما هي في مجموعها إلا حياة من جديد لعلاقات الطفولة ومشاعرها . 
أن نوع الناس الذين تعلم الطفل أن — أو أن يكرههم وهو طفل aat e‏ 
إلى حد كبير » نوع الناس الذين سيحبهم أو يكرههم أو يتجنبهم وهو 
بالغ . ويكون الشخص الذي وقع عليه الإختيار ELAS‏ لازواج “etc‏ 
لوالدي الفرد » أو Uae‏ عنهما » حينما كان ib‏ كما أنه يتوقع من 
شريك الزواج » بعد ذلك اداء الأدوار الي خبرها من رويته للتفاعل بين 
والديه » كما أن صورة الدور الوظيفي لكل من والديه » تتدخل » ليس 
فقط في توقعاته لأداء شريكته في الزواج لدورهما ؛ بل V]‏ تتدخل Lad‏ 
في ادائه هو لدوره الوظيفي كزوج c‏ هذا إذا كانت علاقته بأبويه مرضية 
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مشيعه ¢ ul‏ 2 لم Ss‏ ن الأمر Am al sis‏ 7 البداية إلى البحث عن 


شريكة e‏ في علاقته معها ما لم oa‏ إشباعه أثناء طفولته كما أنه à»‏ 
منها دوراً مخ uM‏ للدور الذي Bo‏ علاقة دور m aul‏ » هذا بالإضافة 
إلى أنه هو أيضاً يقوم بدوره الوظيفي كزوج » بشكل يخالف الشكل الذي 
تعود ملاحظته وهو mu‏ 


ولا شك ني أن لمعرفة كل من الزوجين بمتطلبات الدور الوظيفي PN‏ 
من خلال خبر هما الأسرية السابقة في أسرهما التوجيهية دلالة سيكلوجية 
إقتصادية » VY‏ توفر عليهما جهد اتخاذ قرار قبل أي عمل يقومان به € 
NAS BOS‏ 

ولكن هذه المعرفة وجه LT‏ قد يؤدي إلى الصراع بين الزوجين : 
وذلك حين تتعارض توقعاتهما عن الدور الوظيفى لكل منهما » ذلك الدور 
gil‏ من اختلاف الليرة الأسرية لكل منهما » تلك اللبرة المتضلة dl‏ 
الإجتداعية لكل منهها أوثق اتصال . فقد يكون الدور الذي يقوم به أحد 
الزوجين مشتقاً من بعفى التقاليد الأبوية » أو الأمور المسيطرة في حياته 
السابقة » وأهمها atts‏ الإجتماعية » بينما يكون الطرف الآخر مزوداً 
col‏ عائلية ديمقراطية متسامحة . ولذلك فقد يتجه أحد الزوجين نحو 
التمسلك SAL‏ جميع القرارات الأساسية » وتحمل كافة الأدوار الأسرية 
بمفرده c‏ ومنها تنظيم الميزانية وأسلوب الإنفاق وتدريب الأطفال وتربيتهم: 


من ذلك يتبين أن الآباء في المحل الأول c‏ هم عوامل توصيل الثقافة 
ععايير ها وقيمهاواتجاهاتها الإجتماعيةالخاصةبالأدوار الزواجية إلى الأطفال» 
وذلك عن طريق التنشئة الإجتماعية . كذلك يتضح أن الأدوار الي يقوم 
i‏ الأزواج في acl‏ الزوجية إنما تعكس » إلى حد كبير » ما كان يقوم 
به UY‏ من أدوار زواجية : 
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ولذلك يذهب كثير من الباحثين في dle‏ الأسرة إلى القول بأن احتمالات 
السعادة الزوجية واستقرار الحياة الأسرية» تترايد إذا كان الشريكان ينتميان 
إلى ثقافة ABLE‏ , 

ولا شلك ني أن الثقافة المتمائلة coal‏ تنشئة إجتماعية متماثلة ومتشاءبة 
إلى حد بعيد 'كما تعبى قيماً وعادات إجتماعية متشامة Val‏ 

وبناء على ذلك يمكن أن ننظر إلى أشكال التوافق» الى يحققها الزوجان 
في حيانهما اازوجية c‏ على Vel‏ عملية OVA‏ فيها الوصول إلى اتفاق حول 
نسق معين من العلاقات أو المواقف qal‏ مرت ببما في المجموعة الأسرية 


OW eal : We‏ الأربوية للمعلم والتلميذ 

حدد الغزالي المسؤوليات التربوية AV‏ للمعلم : س ٠‏ 
“yf‏ — الإقتداء بر سول الله de^‏ الله عليه وسلم فلا يطلب إفادة العلدم 
أجراً ولا رقصد به جزاءاً ولا Tus‏ بل تقرباً إلى الله مصداقاً 
لقوله تعالى lo‏ قوم لا أسألكم عليه مالا وأن أجري إلا على الله ». 
WE‏ : — يجب على المعلم الشفقة على التلاميذ اقتداءاً برسول الله » V]‏ 
Ul‏ لكم مثل الوالد لولده » » فلا يكون فظاً غليظ القلب V],‏ 

يعاملهم بعطف وحنان دون Jal‏ تفرقة في المعاملة . 
We‏ : أن يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ فلا يلقي إليهم إلا ما 
يبلغه عقوهم اقتداءاً بالمربي الأعظم رسول الإسلام حيث قال 
« نحن معاشر الأنبياء أمرنا أن نتزل الناس cb slr‏ ونكلمهم على 
قدر philo‏ » . ومغزى ذلك أن المعلم مطالب أن ينزل تلاميذه 
منازهم ويضعهم à‏ در جامهم perma‏ على قدر عقولهم des‏ 


AY 





ضوع مسثويات ذكاتهم بالأسلوات الذي يفهموله da alU s‏ الي 
يستوعبونما وقدياً قيل «'كل عبد shat‏ عقله وزن له Ol jat‏ فهمه 


حى تسلم منه وينتفع بك » : 


رابعاً — Gully of‏ المعلم فكره مع سلوکه c‏ نظره مع تطبيقه » إدراكه 


العقلي مع إدراكه الحسي حى تكون أقواله مطابقة لأفعاله مصداقاً 
لقوله Ula‏ كبر hee‏ عند الله أن تقولوا ما لا تفعلون » « 
« أتأمرون الناس بالبروتنسون أنفسكم c‏ وقول الرسول الكريم 
ولا يكون المرء Ule‏ حى يكون بعلمه عاملا” » » ( لا تتعلموا 
العلم لتباهوا به العلماء ولتماروا به السفهاء ولتصرفوا به وجوه 
الناس إليكم فمن يعقل ذلك فهو في النار » : 


yt‏ يدع من نصح المتعام شيئاً فير شده عند الحاجة إلى الإرشاد 
ويقدم له العون التربوي والنفسي ويعمل على إشباع حاجته و نحقيق 
الإستقرار النفسي له ومحفزه إلى الوفاء بالوعد وتحمل المسؤولية 
والولاء لنفسه ون حوله : 


of —‏ يزجر التلميذ عن eye‏ الأخلاق بالإشارة دون العبارة » 


بالتلويح دون التصريح مصداقاً لقول الرسول الكريم : 
« لو منع الناس عن فت البعر لفتوه » وقالوا ما lye‏ عنه إلا وفيه 
شىء ) + l‏ 


- ألا يقبح علوم غيرهفهذا بحط من قدره أمام تلاميذه وأمام زملائه 


فكل العلوم لها قدرها ونفعها للحياة : 


خامساً : 


سادساً : 


سابعاً : 


كنا بحدد الغزالي المسثوليات التربوية الملقاة على عاتق التلاميذ في عملية 
التعلم والتعليم وذلك على النحو التالي : 
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D) عدم التعالي أو الغرور على المعلم « فالعلم لا ينال‎ ١ 
ذلك لذكرى‎ dol تعال‎ dad الإستماع وإلقاء السمع مصداقاً‎ 
. » السمع وهو شهيد‎ AT لن كان له قلب أو‎ 

Y‏ التعاون على البر والتقوى والتحاب والتوادد لا التحاسد والتباغضى ولا 
الحقد والكراهية اتساقاً مع vl» dis dj‏ المؤمنون. أخوة » . 

"ا التعود على ble‏ القراءة والإطلاع rod‏ في مختلف العلوم والفنون 
النافعة ليكون أكثر Ga‏ لأمته وأكثر عونا في النهوض بها . 

oly بين المذاهب الفكرية في أول حياته العلمية‎ Pe dall د تجنب‎ ٤ 
يبدأ بدراسة السهل فالصعب » البسيط فالمعقد » بتوجيه وإرشاد من‎ 
, معلمه‎ 


ce o‏ على التلميذ أن يكون صبوراً إذا عاقبه المعلم لذنب ارتكبه وألا 
يكثر من الصراخ والصياح فذلك « دأب الماليك والنسوان » ألا 
يطلب الشفاعة من أحد > بل يصبر على العقوبة ويحتمل الألم فذلك 
دأب الرجال : . 


AA le cae —*‏ إطاعة والديه ومعلمه ومؤدبه فهم أكثر خيرة منهء 
وأكثر إدراكاً لمصلحته وأكثر Ley‏ بقدراته وإمكانياته واستعداداته 
وميوله» وأكثر فهماً لأمانيه وميوله ومشكلاته. وني ذلك يقول الغزالي 
في رسالة « أيها الولد t‏ وينبغي أن يعلم طاعة والديه ومعلمه ومؤدبه 
وکل من هو أكبر منه سن من قريب وأجنبي » وأن ينظر إليهم بعين 
الحلالة والتعظيم وأن Day‏ اللعب بين ecl‏ : 

V‏ — يجب على التلميذ أن يعود نفسه بتوجيه معلمه ومؤدبه كيفية الوضوء 
والصلاة والصوم وتقديم العون للمحتاجين وأن يرك الأرف ولبس 
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0 


الحرير والترين بالذهب وأن Lt‏ حياة نفسية صافية خالية من الشوائب 
والعلائق والعوائق وني ذلك يقول الغزالي : 

ومهما بلغ سن التمييز QA‏ ألا يسمح في ترك الطهارة والصلاة 

ويؤمر بالصوم ني بعض أيام رمضان ويجنب لبس الديباج als‏ 

والذهب ويعلم كل ما يحتاج إليه من حدود الشرع ويخوف من السرقة 

وأكل الحرام ومن الحيانة والكذب والفحش وكل ما يغلب على الصبيان » 


رابع : مكونات النفس البشرية ودوافعها 


قسم الغزالي العلوم إلى نوعين > علوم المكاشفة الي تبحث في Agr‏ 
الأشياء وغايتها البعيدة » علوم المعاملة وهي تبحث في النشاط الإنساني 
وأعماله اللدارجية والداخلية في اتساق متكامل ومتوازن بينهما . 


وأن المتعمق في مؤلف الغزالي « الاحياء في علوم الدين ) يتضح له أنه 
اهم بدراسة النفس البشرية ومحدداتها وصيغها وأحواها الحوانية والبرانية 
دون فصل بين ما هو نفسي وما هو جسمي al OS‏ كان يؤكد أن العلاقة 
بين النفس واب لسم Be‏ تبادلية تفاعلية تتميز بالواحدية والتكامل . 


لذلك ca]‏ الغزالي بدراسة النفس في VU je AUS"‏ واعتبر أن السلوك 
الإنساني هو المرآة الي تعكس بصدق ماهية النفس البشرية وما le‏ 
من انفعالات blk‏ وميول واستعدادات وقدرات عامة وخاصة » 
وأنه انعكاس صادق لشخصية الفرد وملامحها المميزة» كذلك أدرك الغزالي 
أن ثمة فروق فردية بين الأفراد « لأن إدراك النفس V6]‏ يكون مع صفاما 
وهيئاتها لا منفصلة عنها » cla s‏ لا تتماثل ولو تمائلت لاشتبه علينا زيد 
يعمرو OY‏ 


ولقد تمكن الغزالي من دراسة الظاهرة النفسية وتحليلها واستقراء أعماها 


ل 





وجوارحها وبذلك غلبت عليه الدراسة التجريبية أكثر من الدراسة النظرية 
العقلية »ولقد وضح ذلك في طرقه الي استخدمها في الكشف عن مقومات 
الظاهرة النفسية والى يمكننا Whose]‏ على النحو التالي : 


أ - طريقة التأمل الباطي 


وتتلخص هذه الطريقة في أن يلاحظ الفرد نفسه بنفسه فيكون هر 
الملاحظ والملاحظ في نفس الوقت وهو نوع من التأمل الذاني والتجربة 
الإنعطافية حيث ينعطف الفرد على نفسه ويلاحظ أحوالها da lt py‏ 
ذلك يقول الغزالي : 


١‏ ثم لاحظت أحوالي فإذا أنا منغمس في العلائق وقد أحدقت بي من 
الحوانب » ولاحظت أعمالي وأحسنها التدريس € فإذا أنا منها مقبل على 
علوم غير مهمة ولا نافعة ثم تفكرت في نيتي في التدريس » فإذا هي غير 
خالصة لوجه الله تعالى c‏ بل باعثها ومحركها طلب Ail yell‏ الصيت OP‏ 

وهذه الطريقة لا يستطيع أن يتذوقها ولا أن يثق فيها ولا أن يطمئن 
إليها إلا من تقلبت نفسه بين المقامات والأحوال c‏ ولعل ذلك يفسر لنا 


a‏ العزلة الطويلة الي بلغت عشرة أعوام ly‏ أمضاها الغزالي عاكفاً 
منعز Y‏ متأملا GT‏ في تحليلاته لأحواله الذاتية : 


اب — da yb‏ الملاحظة 
والكشف عن gu‏ هذا الساوك ومبرراته والعوامل 5l‏ 8 فيه ووسائل 


العلاج المقترحة وني ذلك يقول GB ١‏ تتبعت مدة أحاد الللق » أسأل من 
يقصر منهم ني متابعة الشرع وأسأل وأبحث عقيدته وسره » 09 
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Td التحليل‎ ii ba 
كذلك فقد بحأ الغزالي إلى استخدام طريقة التحليل النفسي سابقا بذلك‎ 
» الاحياء‎ d فرويد وأنصار المدرسة النفسية التحليلية ولقد وضح ذلك‎ 
الباطنة 3 ء الصلاة وحضور القلب وتقديم العلاج‎ Glad حيث نجل تحليله‎ 
النفسي ومنها تحليله للصراع الإنساني بين المثل العليا وشهوات الس وكيف‎ 
اضطرابات نفسية وتوترات عصبية‎ d] أن استمرا ر هذا الصراع يؤدي‎ 
jb EL تمتيرة بين‎ as + إل شر‎ o من فر‎ Vno) قوة‎ Yd لف‎ 
صنف الغزالي‎ Mab المختلفة وتفصيل خخواطر: الرياء وكيف تدفع » كذلك‎ 

الواقعة النفسية إلى ثلاثة عناصر متكاملة FECE‏ 


. الحالة الإدراكية سواء كانت حسية أم عقلية أم حدسية‎ — ١ 


olg كاعر القرف مهاسيس‎ cpi Rule E XUL Y n 
| . ؤميوله ووجداناته وعواطفه‎ 

v‏ الوالة التزوعية وتتمثل ي دوافع السلوك ومحركاته ويمكن لنا أن 
نستدل على ذلك Uc‏ من أمثلة عديدة ذ كرها في الاحياء والذي يصور فيه" 
ER TRIES‏ فى مخز اقب الخدرا وچا «Leg gly‏ و 
عن alld‏ بقوله : dala‏ ما يرد على القلب اللخاطر » كما أو خخطر له مثله” 
صورة امرأة وأنها وراء ظهره في الطريق » لو التفت إليها إرآ ها . والثاني, 
هيجان الر غبة إلى النظر » وهو حركة الشهوة الي c n T‏ وهذا يتولد 
من AUI‏ الأول ونسميه ميل الطبع ونسمي الأول تحديث النفس 

Soe e Jul,‏ القلب بأن هذا ينبغى أن يفعل »أي ينبغى أن ينظر إليهاء 
فإن الطبع إذا مال لم تنبعث الهمة والنية ما لم تتدقع axis, AB «i | pal‏ 
` خيال أو حوفا من الإاتفات وعدم هذه الصوارق ربا يكون بتأمل € وهو 
على حال من جهة العقل € ويسمى هذا اعتقاداً وهو يتبع الخاطر والميل : 


d $ Y. 





بالفعل نية وقصداً » وهذا الهم قد يكون له مبدأ ضعيف ولكن إذا أصغى 
القلب إلى اللحاطر الأول حى طالت جاذبته للنفس » تأكد هذا الهم وصار 
إرادة جزومة » 59 . 


: الغزالي السلوك الانساني إلى ثلاثة أنواع هي‎ ue, 


أ- السلوك العقلي الإختياري وهو أرقاماً وذللك كالكتابةوالنطق والمشى» 
وهذا السلوك يم عن روية وتدبر دون ضغط أو قسر وصاحبه مسؤول 


عن az‏ 3 
ب السلوك DVI‏ وهو جرد تغيير ميكانيكى IS"‏ اقالماء إذا ay‏ الإنسان 
عليه l . damt‏ 


ج - السلوك الإضطراري وهو مجردتغيير بيولوجي وميكانيكي وهو SIS‏ 
المنعكس البسيط الذي يتضح ني ردود الأفعال الي تصدر عن الإنسان 
UT‏ مثلاتساع حدقة العين وضيقها نتيجة وقوع ضوء مفاجىء عليهاء 
ومثل السعال والتنفس واقد عبر الغزالي عن ذلك بقوله ١‏ فلو قصد 
عين إنسان بابرة Gb‏ الأجفان اضطرار » و أراد أن يتركها مفتوحة 
لم يقدر QM.‏ 
ode,‏ الغزالي Ly‏ السلوك العقلي الإختياري بعوامل ثلاثة رئيسية 

هى القدرة أو الإستعداد الحسمئ والإرادة التى تبعث القدرة على العمل 
والممارسة والعلم الذي له سلطان الحكم إذا ظلت الإرادة والقدرةمتر ددتين. 
ويوضح الغزالي هذه al gall‏ الثلاثة بمثال .عن الكتابة فيبين أن اليد 
تعمل بالقدرة وأن القدرة تعمل بالإرادة وأن الإرادة تنبعث من العلم OO‏ 
ولعل هذا ما دفع بالاضيوس  Palacius‏ على co‏ عل العناصر 

الثلاثة في المقامات عند الغزالي وهي العقل والعاطفة والعمل . ° 


aMyY 





وهكذا يتحدد لنا الإطار التكاملى لاسلوك الإنساني عند الغزالي حيث 
أبرز أن كل سلوك بحركه دوافع ويستهدف غايات محددة؛ وأنهذه الدوافع 
قد تكون داخلية تتعلق بالحاجات البيولوجية p IE‏ والعطش والحنس» 
وهي دوافع أولية فطرية عامة وهي أساس بقاء الكائن الي » وقد تكون 
خارجية alas‏ بالحاجات النفسية والإجتماعية المتعددة الأوجه : 

ولقد عبر الغزالي عن ذلك بقوله: أن كل سلوك يتألف من عمل القلب 
واللسان والحوارح . 
٠‏ كذلك فقد أبرز لنا الغزالي فاعلية الوراثة والبيئة في تحديد أنماط السلوك 
السائد لدى الفرد وال حماعة وما وراءها من محركات ودوافع أولية وثانوية 
وفي ذلك يقول الغزالي : 
٠ |‏ فلو خلق للك البصر حى تدرك الغذاء من بعد ولم يحلق للك ميل في 
الطبع والشوق إليه وشهوة له تستحثاك على الحركة c‏ لكان البصر معطلا 
فكم من مريفى يرى الطعام وهو أنفع الأشياء له وقد سقطت شهوته فلا 
يتناوله » فيبقى البصر والإدراك معطلا في حقه » فلا بد من الشهوة إذاً 
لحي تتحرك الآلات ۾ 9 , 


ومغزى ذلك أن الدوافع عند الغزالي تعبر عن مجموعة من. الحاجات 
ذلك يقول الغزالي :2 
) فالطفل لو رغب بشهوة N "a‏ يشعر. بالرغيةفيها لانعدام اميل (. 
ولقد 5l‏ لنا الغزالي فاعلية الدوافع ومراتبها في كتابه معارج القدس 


« أما القوة الشهوية ففيها Lal‏ مضرة ومنفعة وهى أصعب إصلاحاً 
من ple‏ القوى VN,‏ أقدم القوى وجوداً d‏ الإنسان وأشدها Caras‏ 
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وأكثرها منه ASE‏ فاا Al gt‏ معه > وتوجد فيه by‏ الحيوان الذي هو 
جنسه » بل في النبات الذي هو كجنس جنسه » ثم توجد فيه قوة المحبة » 
ثم آخراً نوجد فيه قوة الفكر والنطق والتمييز ۴۲ . 

ial ois thy‏ قد أكد على فاعلية الدوافع الأولية فإنه لم يتجاهل 
فاعلية الدوافع الثانوية وأهميتها ولقد عبر عن ذلك في الأحياء بقوله : 

« ومهما أحب الإنسان شهوة البطن والفرج وأنس Ge‏ » أحب الدنيا 
ولم يتمكن منها إلا بالمال والحياة c‏ وإذا طلب المال والحاه حدث فيه الكبر 
والرياسة » وإذا ظهر ذلك لم تسمح له نفسه بترك الدنيا رأساً » وتمسك من 
الدين عا فيه الرياسة وغلب عليه الغرور » 09 


هذا ويصف الغرالي الدوافع الانسانية بعدة محاور رئيسية هي : 

QA?! fa — 1 

ويتمثل هذا المبدأ T‏ الميول البهيمية كالشره c gg all ches deue Als‏ 
ويرتب عليها صفات نفسية وخلقية ودونية كالوقاحة والتبذير والعبث 
والخرص والحشع والملق » وميول غضبية كالعداوة والبغضاء» وينجم عنها 
صفات خلقية كالغضب والتهجم على الناس بالقوة وميول شيطانية هي 
2 اجتماع الغضب مع الشهوة ويتصل بها صفات خلقية UHS‏ والمكر 
والحداع م الميول الربوبية Ghi‏ عنها ميول الكبر والفخر والإستعلاء 
وحب الحكمة واليقين والإحاطة ببواطن الأمور ; 


ب اهيدا حب البقاء : 


وهذه تنقسم إلى ميول فردية كالميل إلى الطعام ihly‏ وميول إجتماعية 
(jes d‏ بالمعاملة أو d‏ العشيرة والأصدقاء وهى مرتبطة خب البقاء ولكن 
بدرجة أقل من الميول الفردية وني ذلك يقول الغزالي. : 


٠١  يربرتلا الفكر‎ Mo: 





« المال والولد والعشيرة والأصدقاء لا تطلب لأعيانها » بل لارتباط 


le alles, الوجود‎ f دوا‎ d حظ الإنسانٍ‎ 


وميول سامية ies‏ ني حب gE‏ والحقيقة والحمال وهي أبعد الميول 
جميعاً عن حب البقاء ولقد عبر الغزالي عن هذه الميول بقوله : 

]نهاك Ma‏ عرو يا ese SIRS‏ الو bcd‏ 
والمسكن » وميولا أخرى لا تبدو ضرورية في حق الكافة > بل صار ها 
als‏ بالتعلم مثل حب الاه والمال الكثير » ومن الميو ل ما هو ضروري 
في vil‏ وغير ضروري في & البعذن EM‏ .200089 


وهذه صنفها dsl‏ إلى دافعين رئيسيين هما * 

١-دافع‏ ديني يتمثل ني ميول الإنسان.الراقية مثل باعث c» A‏ من الله 
والرجاء فيه oda g‏ تبعث عل eel‏ والحياة c ab all‏ ويعرفها الغزالي 
tel‏ الميل الموجه الذي يعمل CA‏ إشارة العقل : 

ge —Y‏ اوی ويتمثل في ميول الإنسان الدونية dis‏ أشار sal‏ زالي إلى ذلك 
£o oT al ol à yu‏ ذكر سبعة منها وردها d‏ مواضع c‏ 
إلى نخمسة J Ji yl‏ : 


} زین yw‏ حل الشهوات من الساء VP‏ والقناطير المقنطرة من 
الذهب والفضة els‏ المسوهة والأنعام Pan PU‏ 


dis dU, |‏ » إعلموا إعا الياة الدنيا id‏ وشو hy hg‏ وتفاخر إيذكم ¢ 
وتكائر في الأموال والأولاد ) ولقد أكد الغزالي أنه usd‏ كل ما في الدنيا 
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مذموماً فبعضها يصحب الفرد في الآخرة وتبقى ثمرته بعد الموت وهو حب 
العلم والعمل © وبعضها يكون بمثابة رة دنيوية . 

ولقد عبر عن ذلك الغزالي بقوله « الدنيا Calle‏ ظاهرها لباطنها متزينة 
بالظاهر ؛ قبيحة بالداخل c‏ مصدرها وموردها خشن » تشبه خيالات النائم 
سريعة الفناء قريبة الإنقضاء » معادية لأهلها وهي بالنسبة BPM‏ كمثل من 
Jat‏ إصبعه في اليم » فبماذا يرنجع » 9" , 


OW. 
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الفصل السادس 


ce jal‏ التربوي 
d‏ 
فكر ابن خلدو ن الاجتماعي 


سيحاول هذا الفصل إبراز بعض Golll‏ والأهداف العامة المتضمنة 
في الفكر التربوي الااجتماعي عند ابن خلدون وذللك من dob‏ الإجابة 
على dew‏ التالية  :‏ 
١‏ ما أهم العوامل الثقافية الي أثرت في فكره cyl‏ والاجتماعي ؟ 
Y‏ - وما Goll‏ العامة (ull‏ احتواها هذا الفكر € 
-Y‏ وما الأهداف التربوية المتضمنة فيه ؟ 
أولا” : العوامل الثقافية المؤثرة في الفكر التربوي الاجتماعي عند ابن خلدون 
بمكننا jte]‏ هذه العوامل على النحو التالي : 
iussi (T)‏ التربوية لابن خلدون : 
إن المتصفح لرجمة حياة ابن خادون والذي كتيها بنفسه ي مؤلفه 
) التعريف » يتضح له أنه ملقب بعبد الرحمن بن محمد المعروف بن خلدون e‏ 
ur 9% A,‏ عام d Ab e 3 pl Q^chvvY‏ الشرف والرياسة » اشتغل 
كثير من أفرادها ني OVE‏ العلم والسياسة » ولقد بدأ ابن خلدون حياته 
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الفكرية بدراسة أصول الفقه على مذهب مالك؛ودرس التفسير والديث 
وتقلد في عدة مناصب في الدولة ثم اعتزها حينما نشبت الفتن والصراعات 
في عاصمة دولة بي حفص فهاجر إلى تلمسان ثم بجاية :والأندلس ومنها 
إلى فاس ومصرء وعندئذ مل السياسة وأعرض عنها وعكف على الدراسة 
والعلم وكان في صراع نفسي عبر عنه ساطع الحصري بقوله أنه كان واقاً 
نحت تأثير نزعتين متضادتين » حب المنصب وابحاه من ناحية وحب 
الدراسة والعلم من ناحية Oc eT‏ . ولعل مرد هذا إلى أن أسرته جمغت 
بين أفراد cael‏ في السياسة وأفر اد ناين في العلم فيما يقول ابن (glo.‏ 
فقد كان جد ابن خلدون سياسياً فقیهاً وكان والده فقيها عالاً وصفه ابن 
خلدون بقوله ob‏ نزع «عن طريقه اليف والخدمة إلى طريق العلم 
Wi by Jl,‏ 


£ 


وواتت ابن خلدون yò‏ $ هادئة e‏ فيها وضع ASA iA‏ المعروفة 
pal ) aa) 5.‏ وديوان d nels [EU‏ أيام العرب والعجم والبربر ومن 
عاصر هم: من ذوي السلطان الأ كير ). ولقد احتوت هذه المقدمة بطريق 
مباشر أو غير pile‏ على oS. "P (old oe)‏ الارتكاز S‏ 
في oye‏ التربية الاسلامية . 


(ب) الاطار الثقائي 


يقول ابن خلدون في مؤلفه «التعريف » أنه تتلمذ على يد اثنين 
متناقضين في فكرهما ومنهجهما UE‏ الأو ل هو عبد المهيمن الذي کان 
من il‏ المحدثين والنحاة في المغرب والثاني هو الأيل. الذي کان من شيوخ 
pn‏ العقلية daly c‏ وضح هذا التعارض والتأزم في فكر ابن خادون 

فيما وضح m‏ ذلك في مؤلفه « التاريخ Oq‏ هذا بالإضافة إلى أن gut‏ 
T E‏ المجتمع العرلي آنذاك كان مشحوناً بالصراع الطائفي بين الشيعة 
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وأهل السنة» Add‏ وضح LUD‏ خلال كتابته لفصول atia‏ وای اكشت 
عن مدى التقلبات النفسية والفكر ية المختلفة الي أثرت في نرعته الفكرية 
الي لم تستقر على حال ولم يكن d‏ خط واحد مستفيم أو طريق oe‏ 
مطروق . 
(ج) الاطار الحضاري الاسلامي 

عاش ابن خحلدون ني القرن الثامن المجري الذي يعد من أسوأ القرون 
الي مر بها الاسلام » فقد سقطت اللملافة العباسية في بغداد على يد المغول › 


وهوجمت البلاد الاسلامية في المشرق من قبل التتر » وشهد المغرب Jd‏ 
النصارى للقضاء على الدويلة الباقية للاسلام في الأندلس . 


وكان لا بد للفقهاء والمفكرين المسلمين من تدبر هذا التفكاك الماصل 
في المجتمع الاسلامي وردوه OA EMI]‏ عن السنة المحمدية وظهرت 
ide‏ مؤلفات ني هذا المجال لعل أهمها كتاب ابراهيم بن موس الشاطي 
المحروف بالاعتصام gil,‏ لابن رجب المحنبلي المعروف بغربة الاسلام 
وكلا المؤلفان يتفقان على أن الاسلام بدأ غريباً ويعود غريباً وأن هذه سئة 
الله m | , Oai d‏ 

ولقد أثرت هذه الحالة المنهارة في المجتمع الاسلامي ST‏ على فكر 
ابن خلدون حيث نزع نزعة تشاؤمية تمثلت في عبارته المشهورة «ما طار 
طير وارتفع إلا مما طار وقع ) ولقد وضحت هذه النزعة في مقدمته الي 
وصفها جورج سارتون بقوله : 

« إن مقدمة ابن خلدون كتاب ذو نزعة سوداوية وأن ابن خلدون 
من رواد النزعة ude SUE‏ ولعل ابن خلدون قد أدرك ببصيرته الواعية 
وفكره الوقاد أن ic‏ هوة متباعدة بين الفكر الاسلامي والواقع الاجتماعي 
وأن استمرارية هذه الموة بينهما من شأنه تعويق مسار المجتمع الاسلامي 
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نحو باوخ أهدافه ومراميه الي حققها في صدر الاسلام ومن ثم فلا مناص 
من تنمية هذا الواقع إلى مستوى الكفر وسبيل ذلك التغيير » وهذا التغيير 
يستازم بالضرورة الارتكاز على تربية إسلامية واضحة المعالم متكاملة 
الأهداف تعمل على تحقيق التوازن — والانسجام بين الفكر والواقع وترتكز 
على عدة مبادئ أساسية يمكن الاشارة Gl‏ على النحو التالي : — 


uM : Ge‏ العامة للفكر gy sll‏ الاجتماعي عند ابن خلدون 
(Y)‏ مبدأ السببية 


يقول طه حسين: أن مبدأ السببية من المبادئ الى ارتكز عليها ابن 
خلدون في بناء فكره الاجتماعي في SVE ae‏ ومنها جال ay Ji‏ 
ولقد وضح ذلك ني الفصل الذي عقده في مقدمته حول علم الكلام حيث 
يقول opi:‏ الحوادث في uie‏ الكائنات سواء كانت من الذوات أو 
من الأفعال البشرية والحووانية » فلا بد لها من أسباب متقدمة عليها » بل 
تقع في مستقر العادة وعنها e‏ کوما ... فوچه تأثير هذه الأسباب 3 
الكثير من مسبباتها مجهول LL EY‏ يوقف عليها بالعادة OL BY‏ الشاهد 
بالاستناد إلى الظاهر وحقيقة التأثير وكيفيته مجهولة وما أو ez‏ من العلم 
إلا Q4‏ , 

ومغزى ذلك أن ابن خلدون يعرف بقصور العقل الانساني وتفاوت 
مراتبه بين البشر قوة وضعفاء ولعل هذا ما دفعه إلى أن يكتب في مقدمته 
«فصل في أن كثرة التأليف d‏ العلوم عائقة عن التحصيل » يطالب فيه 
Sel uc‏ الفر وق الفردية بين المتعلمين ومراعاة تفاوت قدر ec!‏ العقاية 
ومراتبها ومستويائها do‏ ذلك يقول ١‏ اعلم أنه ما أضر بالناس dead d‏ 
العلم والوقوف على غاياته كثرة التأليف واختلاف الاصطلاحات في التعليم 
م مطالبة المتعلم والتلميذ باستيحضار ذلك كله فيحتاج المعلم إلى حفظها 
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كلها أو أكثرها ومراعاة طرقها ولا يفي عمره بما كتب d‏ صناعة واحدة 
إذ جرد لا 3 فيقع T‏ القصور ولا Ay‏ دون 435 التحصيل à‏ 


(ب) مبدأ العقلانية 


وهو مرتبط بالمبدأ السابق وفيه يؤكد ابن خلدون على أن العقل البشري 
محدود وأنه غير قادر على الاحاطة بأ كر من علم dy‏ ذلك يقول : 

E‏ بما يزعم لك الفكر من أنه مقتدر على الاحاطة بالكائنات 
وأسبابها والوقوف على تفصيل الوجود كله diug‏ رأيك في Meas‏ 

ولقد أكد yl dis‏ ن O yx‏ £ فصل d‏ و dad T wl yall dom‏ العلوم 
وطرق sob]‏ « حیث طالب يألا تعلم الناشئة علمين معا في oT‏ واحد 
JA pr NL‏ والاحباط ¢ PN‏ لادی بضرورة n‏ مبادئ الفراءة 
وااكتابة e‏ الانتقال d)‏ ندريس ES OT ud‏ وحفظه ' ety‏ أغراضه 
ومعانيه» وهو في ذلك يلوم T ox M‏ زمانه على إصرارهم على Bat‏ القرآن 
للناشئة مع بداية طفولتهم المتأخرة ويقول إن القرآن هو كتاب الله المحفوظ 
ولیس لنا أن نقلده وليس له تأثير في اللغة قبل أن يفهم الناشئة معانيه 
ويتذوقون أساليبه ويدركون مقاصده ومراميه وسبيل ذلك البدء بتعليمهم 
cols‏ القراءة والكتابة وليس العكس مراعاة للثرئيب المنطقي والسبكولوجي 
لقدرات المتعلمين واستعداداتهم وإمكانياتهم : 


(ج) مبدأ الصورة والمحتوى 

يطالب ابن خلدون بضرورة مراعاة الاتساق بين صورة الفكر ومتواه 
فالفكر دون غتوى أجوف والمحتوى دون فكر Y‏ طائل من ورائهء وي 
ذلك يقول : «ولا تنكرن ما ليس agga‏ عندك ولا في عصرك شيء من 
dud‏ فتضيق حوصاتك عند ملتقط الممكنات » فكثير من الحراص إذا 
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سمعوا أمثال هذه الأخبار عن الأمم السالفة بادر الانكار » وليس ذلك 
من الصواب » OB‏ أحوال الوجود والعمران متفاوتة ومن أدرك منها رتبة 
سفلى أو وسطى فلا sae‏ المدارك كلها فيها )20 . 

a ويقول‎ 

« لقصور فكر ( الناشى' ) عن ذلك وعدم اعتياده إياه pats‏ لكل مادة 
على حكمهاءوني كل صنف من الأحوال والأشخاص على ما اختص به 
ولا يعدى الحكم بقياس أو تعميم ولا يفارق في أكثر نظره المواد المحسوسة 
ولا يجاوزها في ذهنه كالسابح لا يفارق البر عند الموج فيكون مأموناً من 
الحطر في سياسة مستقيمة النظر ف معاملة أبناء جنسه em‏ معاشهو تندفع 
آفاته ومضاره ناستقامة Ogo li‏ , 


ومغزى ذلك أن ابن خلدون يطالب المربين بالاءتماد على الأمثلة 
الحسية لتفهم الصورة الفكرية للدرس GY‏ النائى' يكون في بداية عمره 
دود الفهم قاصر الادرالك » كما Gok,‏ باستخدام الرحلات في طلب 
العلم ومشاهدة معالمه على الطبيعة فيغبت في الأذهان وهو يستدل ني ذلك 
على رحلات ابن بطوطة وما ورد فيها من el‏ ومعلومات ومشاهدات 
وأفكار»وحين نقلها إلى an gd‏ أنكروها yy‏ كانت بعيدة عن مدركامم 
الحسية ولي ذلك يقول Lad‏ ابن خلدون : 

« إن الرحلة في طلب العلم ولقاء المشييخة » أصحاب الإختصاص 
وكبار رجال العلم والتعليم » مزيد كمال في العلم » والسبب في ذلك أن 
البشر يأخذو ن معارفهم وأخلاقهم وما يتحلون به من المذاهب والفضائل 
Ge 356‏ وتعلماً وإلقاء وتارة محاكاة وتلقينا بالمباشرة c‏ إلا أن حصول 
cu‏ من المباشرة والتلقين st ioni TE [AC‏ 


والحقيقة أن دعوة cul‏ خلدون بالإنتفاع. بوسائل CLAY‏ والرحلات 
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T‏ تبسيط الدروس وشرحها يتسق وما تنادى به ds yl‏ العصرية Ó^‏ ضرورة 
العناية بالوسائل ااتعليمية وتوظيفها بمهارة في التعلم والتعليم وما أحوجنا إلى 
القيام ida;‏ مسح شامل g‏ كل $a‏ سساتنا التعليمية pat‏ ومعرفة المقتنيات 
بالنسبة لكل مرحلة تعليمية وعمل برنامج زمي لإنتاجها Ue‏ وتوزيعها 
وتدريب العاملين de‏ استخدامها وطرائق تشغيلها Ó das‏ إنشاء $a‏ سسة 
عربية ذات كيان مستقل تقوم بإنتاج CSU‏ مسن الوسائل التعليمية. تعطى 
لمؤسسات صناعية لإنتاجها » نما يوفر على الدول العربية الكثير من العملات 
الصعبة al d‏ اد هذه الوسائل من coe!‏ 3 

(د) مبدأ التغير 

' يؤكد إبن خحلدون في مقدمته أن المجتمع الإنساني في تغير مستمر dia‏ 

صبزورة دائمة وينتقل من حال إلىحال حسب الظروف والحبرات الإجتماعية 
الى گر مها المجتمع d‏ ذلاك يقول : 

و وأصله of‏ الإنسان ابن عوائده ومألوفه لا بن طبيعته ومزاجه»الذي 
ألفه d‏ الأحوال حی صار [HO‏ وملكة وعادة تاز له a) jue‏ الطبيعة asl,‏ 
pels‏ ذلك T‏ الادميين Tas old‏ صحيحاً , n dl‏ ما i an ( ss‏ 

مغزى ذلك أن الطبيعة الإنسانية في رأي ابن خلدون ليست ثابتة de‏ 
حال » إنما هي نتاج خبراثومواقف عر بباالإنسان و يكن تعدياها وتطويرها 
واعلائها وإبدالها حسب الظروف والأحوال . 
وهله البادئ تحتوي على عدة تضمينات تربوية يمكن الأخل با في 
واقعنا التعليمي المعاصر وهي : — | 
(Y)‏ ضرورة تحقيق الفرص ABS‏ بين الافراد في التعابم : 

ob‏ تحقيق الفرص المتكافئة بين الأفراد يرتكز عل مسلمة رئيسية في 
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الطبيعة الإنسانية تعترف بح الفرد في النمو الإجتماعي إلى أقصى قدر c‏ 
به قدراته واستعداداته وإمكانياته وذلك في ضوء الإمكانيات الي نتاح له 
وتساعده على النمو المتواصل الذي تمكنه من التفاءل المي SIE‏ مع من 
حوله وما حوله . 


: ضرورة تذويب الفوارق بين مراحل التعليم وبرامجه‎ (Y) 

فما زالت الغلبة في واقعنا التعليمي للتعليم العام على التعليم الفني وما 
زالت القئوات مغلقة أمام تلاميذ التعليم i‏ 4 اصلة تعليمهم Leas mi‏ 
هي مفتوحة أمام Aa‏ التعليم العام c Ji T‏ الذي يسعى مجتمعنا gal‏ 
إلى i‏ بأسباب العلم والتكنولوجيا العصرية ولا سبيل إلى الوصول إلى 
المستهدف إلا إذا أسهم التعليم بدور فعال ومؤثر في إعداد الخبراء الفنيين 
ومحو عوامل الصدقه وإبدالها بتخطيط علمي مدروس يكشف عن قدرات 
الأفر اد واستعداداهم ووضع الفرد المناسب في المكان المناسب . 


-Y‏ ضرورة n‏ بالتخطيط العلمي المدروس 


وهذا يعي EE‏ احتیاجات Ladla‏ التعليمي o^‏ ادمات التعليمية 
والنربوية والتنسيق بينها ميث تكون أداة jl]‏ فعال Coty‏ يصبح هذا 
التخطيط الربوي ن بجرءاً من cg ll Em‏ 


4 ضرورة السعي p‏ التغيير costal‏ 
وطالما أن الطبيعة الإنسانية عند إبن خلدون ليست ثابتة ولا جامدة ولا 
ساكنة i],‏ هي متغيرة ومتطورة » فإننا يمكن تبي هذه النظرة في إعادة 


النظر T‏ سياسات التعليم الحالية وأسير اتيجياته هن حيث صيغها وبراها 
MT‏ ووسائلها وأهدافها AUS po‏ 4 ملاحظة مظاهر التغير الثقائي 
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- أسہابه ودواعيه وعوامل تحريكه وانعكاساته على البناءات الإجتماعية 
qos! ob Ji‏ ودفعهم إلى النظر إلى المعرفة الإنسانية في سياقها الإجتماعى 
وسبيل ذلك ربط المعرفة باللحبرةحيث أنالتعارض بينهما يكون بمثابة التعارض 
بين الحمود والركة . 


ه - ضرورة نحديث ا مجتمع وتعصيره 

وذلك لاحد من التمركز حول السماث الحضارية والعشائرية ولواجهة 
العصبية الي أفاض ابن خخلدون في الحديث عنها في ale‏ فصول مقدمته 
وسبيل ذلك نحقيق التوازن والتوازي بين الحدمات التعليمية لكل من الريف 
والحضر ومواجهة مشكلات الأمية وتعليم الكبار بتخطيط أكثر فاعلية 
عما هو حاصل OYI‏ ومواجهة التفاوت في LT‏ التنشئة الإجتماعية بين Ca‏ 
قطاعات المجتمع والسعي Ji‏ انفتاح هذه القطاعات على كل المجتمع , 


^ — ضرورة التعليم المنتج النافع اجتماعياً 

يقول ابن خلدون : 

« أن العقل المجرد لا يجوز أن ds‏ مقياساً لتمحيص الأخبار « إذ أن 
الإمكان العقلي المطلق مختاف في أساسدعن الإمكان الإجتماعي الواقعي)'. 

وهذا الرأي له تضمينات تربوية Bole‏ ني واقعنا التعليمي منها السعي 
إلى تمهين BU‏ وتثقيف المهنة Cat‏ يقيم Teed‏ طولياً وعر ضرا بين جميع 
gl sil‏ التعايم ومستوياته عن طريق وبجود أساس UB‏ موحد يمكن المواطن 
من تعليم منتج نافع إجتماعياً ينمي قيم احترام العمل وتقدير القائمين به 
f. ja evel ol Je)‏ من الثقافة العر بية العامة c‏ إلى جانب تثقيف [n LAJ‏ 
با يتفعهم prte d‏ العادية و pr Me baa‏ على مواءجهة الإحتياجات اليومية 


الي لا يجوز للمتعلم أن يغارب عن ممارستها . 


VV - الفكر التربوي‎ nu 





؟"-ضرورة الأخل lus‏ التعليم المستمر 


يقول ابن خلدون E‏ اختتامه لقدمته EE.‏ 


« وقد كدنا رج من الغرض ولذلك عزمنا أن نقبض العنان عن القول 
في هذا الكتاب الأول الذي هو طبيعة العمران وما يعرض فيه وقد استوفينا 
من مسائله ما حسبناه كفاية ولعل من d‏ بعدنا من يؤيده الله بفكر صحيح 
ele;‏ مبين » يغوص من لسائله أ كر مما s‏ فايس على مستنيط الفن احصاء 
مسائله وما عليه تعيين موضع العلم وتنويع فصوله وما يتكلم فيه والمتأخرون 
ياحقون المسائل من بعده شيئاً فشيئاً إلى أن يكمل ei dole dl‏ لا 
تعلمون » 09 


ومن هذا US yall‏ استنباط بعض المبادىء الثربوية call‏ تؤكد على 
ضرورة استمرارية التعليم دن al, Joell dl Ag‏ ليس هناك حل T‏ 
عنده التعايم GY aue y‏ وثيق الإرتباط بديناميات AS oll LAL‏ وما احتوته 
من تطورات هائلة في مجالات المعرفة الإنسانية والمنجددة ومغزى ذللك أن 
التعليم لم يعد مجرد Gye‏ للمعلومات والمعارف V] y‏ أداة للحركة والتغير > 
كما أن تعليمنا QUT‏ بنظامه المعروك من امتحاناث وشهادات aA) «o‏ 

i و سې‎ J راو‎ d : 

بين الناجحين والراسبين وبالتالي يقسم المجتمع إلى ناجحين وفاشلين على 
أساس مفهوم QUT d 6 T gol‏ أن التعليم أو كان 0 لأصبح 
مفهوم النجاح والفشل مفهوماً نسبياً حيث تتعدد الفرص أمام طلاب العلم 
ليجدوا ما يتناسب مع peas!‏ وقدرامم واستعدادامهم | bts‏ لذلاك ol‏ 
تعليمنا dit!‏ مطالب co cue Jet aalis T à , Al o^ Js s‏ لطلاب 
العلم الإنتقال من تعليم إلى آ حر إذا ما أدركوا أن ذلك يتناسب مع قدرامم 
وميوهم فذلك أفضل على ie‏ المجالات الماسبة لنموهم ونجاحهم في 
(\o) AWS‏ : 
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gu‏ : الأهداف العامة في الفكر الثربوي الاجتماعى عند ابن خلدون 
يمكننا je]‏ الأهداف العامة المتضمنة في الفكر الر بوي عند إبن خلدون 


أولا” : نحقيق النفع الديي والدنيوي 

ويقصد بالنفع الديي العمل للا خرة وبالنفع الدنيوي العمل من أجل 
تنمية الحياة وترقيتها مصداقاً لقوله تعالى ١‏ وابتغ فيما أتاك الله الدار à SI‏ 
ولا ننس نصيباك من الدنيا 08€ 


وقول الرسول e SM‏ « إعمل لدنياك كأنك تعيش أبداً واعمل eS‏ تك 
es‏ نمو ت Me‏ ). 


dall تنوع طرق التدريس جا يتناسب مع قدرات‎ : UU 

يقول إبن خلدون ني مقدمته « فصل d‏ أن التعليم للعلم من جملة 
الصناعات ¢ وما يدل على أن تعليم العام صناعة اختلاف الإصطلاحات فيه 
فلكل إمام من AE‏ المشهورين اصطلاح في التعايم yet‏ به شأن الصناعات 
كلها » فدل على أن eis‏ الإصطلاح ليس من العلم وإلا لكان واحداً عند 
جميعهم ويؤكد أن e^‏ ما well Sp jl‏ فتق اللسان بالمحاورة والمناظرة 
والعمل على تحصيل ASI‏ الي هي صناعة التعليم . 


ومغزى ذلك أن ابن حلدون يطااب og JM‏ بضرورة تنوع طرق تدريسهم 
مع التلاميك جسب قدرامم وحسب الإمكانيات j- ll‏ من إلقاء ومنافشاث 
Dle ue gay‏ ووحدات ومشروعات وتعيينات والواقع أن تعليمنا مطالب 
باستتخدام هذه الطرق جميعها لا سيما التعيينات الحديثة الي يمكننا إبجازها 
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التعبينات الحديئة 


إن طريقة التعينات أو الواجبات هي طريقة قديمة إستتخدمهاالمدرسون 
أساساً لدراسة مادة » رسم » حقيقة معينة أو مهارة معينة من قبل الطالب : 
كانت تستخدم هذه الطريقة ولا تزال من قبل المدرس بشكل duis‏ وغالباً 
في Ale‏ الحصة الدراسية c‏ دون التباه المدرس إلى توجيه أو إرشاد الطلاب 
حول كيفية تنفيل الواجب الدراسي الملقاة على عاتقهم أو رسم خطوط 
عريضة يستهدون من خلالها حاولا أو نتائج منطقية يهدف المدرس إليها من 
وراء إعطاء الواجب لطلابه . ومع تطور الثربية وتبلور نظريات التعلم ومع 
نشوء المعامل التربوية والعلمية في القرن العشرين c‏ دخلت diy bo‏ التعيينات 
مرحلة جديدة Te yi‏ ما استخدمت ما أمكن المعامل التعليمية والوسائل المعينة 
المتنوعة مع توفر المدرس كوجه ومرشد وناصح خلال عملية التعام بطريقة 
التعيينات وكان السبق في هذا التطور للمربية الأمريكية هيلين باركهرست » 
حيث hy‏ في بادة odlo‏ بالولايات المتحدة . 
وتتلخص طريقة التعيبنات حسب نظريةهيلين باركهر densa‏ اعطاءالطالب 
واجباً معا ليقوم به لفئرة زمنية Bde‏ يعينها المدرس حسب صعوبة أو 
أهمية المادة كذلك حسب مستوى الطالب أو قدراته التعليمية . ومع هذا 
الواجب المعطاة الطالب يعطي المدرس تصورا ae‏ حو ل البدعبالقيام euo sh‏ 
مع إرشادات وتوجيهات أخرى مهمة le] d‏ الطالب للتقدم في مرحلة 
التعلم بشكل gle]‏ بناءاً ومن خلال التعيين أو الواجب Cad‏ يقوم المدرس 
باقتراح أسئلة ومشكلات تخص الادة المعينة » كما قد يطلب المدرس لال 
التعيين من طلابه كتابة تقرير € رسم » أو تفسير لبعض الصور » المصورات 
أو المعلومات الي نخص التعيين . كا يصحب التعيين كذلك ra^ Oly‏ من 
قبل المدرس حول المراجع 6 الفصول 4 المجلاث الي جب على الطالب 
الرجوع إليها لمساعدته في تعلم الواجب أو التعيين . 
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ومراعاة لقدرات الطلاب الفردية ومسؤوليامم المدرسية أحيالاً أو 
لصعوبة مادة معينة أحياناً أخرى » يقسم التعيين أو الواجب إلى مراحل أو 
أقساماً يقوم الطالب حسب وقته وجهده بتعلمها بشكل متدرج fei‏ من 
السهل d]‏ الأصعب $ 


شروط التعيين البناء 


o,‏ يكون التعيين بناءاً Tate‏ » وحتى Git‏ الأهداف أو الغايات 

التعليمية الي وضع من أنجلها » يجب مراعاة Y‏ : — 

of |‏ بناسب التعيين من Cam‏ الكم والكيف قدرة التلاميذ المختلفة نحيث 
يتحاشى المعلم Cals‏ تلاميذه » ما لا بطيقون . 

Y‏ أن يكون التعيين نابعاً من m‏ المادة ومسخراً لفهمها كنا يحب أن 
يكون ذا معی للتلميك als tha yay‏ وار أنه , 

Y‏ .أن يكون التعيين ss.‏ با لا شفوياً) حيث يعطى المعلدم فر صة لكل “لاميذه 
بأن يفهموا تماماً ما هو مطاوب منهم c‏ وخحاصة إذا شمل التعيين أرقاماً 
عدة أو واجبات Vl‏ يصعب معها على بعض التلاميذ تذكر كل ما 

i‏ جب ne‏ التعيين الصعب إلى أقسام جزئية متسلسلة حى يسهل على 
بعض التلاميذ القيام بالواجب درجة درجة حى مايته . 

ه - يجب أن يشمل التعيين على إرشادات وتوجيهات تعين التلميذ على 
حله والتقدم فيه وقد تكون هذه الإرشادات على شكل اسثاة يجب de‏ 
التلميك الإسجابة عليها > يصل إلى الإجابة المقررة owed‏ أو 
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ES‏ يشتمل التعيين على المراجع والمواد الوسائل التعليمية المعينة 

والمختلفة الي يمكن للتاميذ أن يستفيد منها في حل التعيين . كما يحب 

أن تكون هذه المراجع ني متناول inia‏ وفيمستواهم الإدراكي. 
Y‏ — يجب أن تكون لغة التعيين واضحة ومفهومة . نحبث يعرف التلميذ تماما 

عند قراءتها ما هو مطاوب منه دون عناء للتفسير أو التخمين . 

ج ‏ طريقة التعبينات المعدلة التعايم العرني 

وقد يكون صعباً في ظل مركزية التعليم العرني وصفوفه التقليدية وعدم 
توفر وسائل الإيضاح والوسائل التعليمية والمعينة » وعدم توفر المعلم الكفء 
الذي tlle‏ الرغبة للتجديد ونجريب المستحدث في ud ple die‏ + 
أن نطبق طريقة دالتون ني شكاها الحالي لما تستازمه من تغيير في نظام الوقفت 
المدرسي c‏ والفصول € ومستازمات للطبع والنسخ وتعديل طفيف للمناهج 
والمصادر التعليمية . لذا GU GB‏ إلى تعديل الطريقة لتلاثم البيثة والتعايم 
العربي » لتمكن eel‏ من de‏ تدر يجي qul "Tm‏ والحاص بطريقة 
التعيينات . 

وبينما تستفيد الطريقة المعدلة من المبادىء الرئيسية لطريقة دالتون بشكل 
عام فما ني نفس الوقت تعتمد مبدأ التفريد في التعينات كأساس لتطبيقها 
السليم . إن pl‏ عيب في تطبيق طريقة التعرينات أو الواجبات الالية هو 
معاملتها الجمعية اقدرات التلاميذ c‏ دون sf‏ بين قدرات التلاميذ وميوطم 
واستعداداتهم وإمكاناتهم . 


وتتلخص أهم الأسس الي تقوم عليها الطريقة المعدلة يما يلي : 
Y‏ مراعاة القدرات الفردية للتلاميذ cR.‏ سيشارك كل تلميذ Ais d‏ 
نوع من التعيينات حسب قدرته الفردية وطاقاته الذاتية . 
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ölel am Y‏ الرغبات الفردية c onl la P‏ وذلاك B‏ أنواع 


jab‏ من التعييئات (roo‏ الواحد . d‏ إعطاء الفرصة اکل SA‏ أو 
مجموعة صغيرة من التلاميذ لانتفاء التعيين الذي يناسب eel aed a‏ 

م تقليل الأعمال الكتابية الي تستهلاك DL gh Wy‏ من التلاميذ والاكتفاء 
مقالات أو 222088 مو jo‏ 3 واسئلة قصيرة als len] T‏ 634 . 

E‏ - تشجيع التعييين EY Rely co sla‏ المشاريع الطويلة المدى . كا 
هو الحال في رسم الحرائط للادة المغرافيا مثلا أو عمل وسائل معينة 
خاصة Gales n‏ كاللغة العربية ٤‏ والتاريخ Myc‏ ياضبات والعاوم 
تحتاج in‏ المشار يع dole‏ لمواد خام وتكاليف وجهد of Y‏ إنجازها 
في يوم أو pu‏ » بل ربا ete‏ التلميك إلى شهر أو أ كر ليستطيع 
deu]‏ 
لذلك يجب على المعلم الإطلاع على المنهج أول السنة أو الفصل الدراسي 

وتحديد الأعمال (E‏ تتطلب جهداً Sae.‏ كبيراً وتشجيع التلاميك fe jas‏ 

بإنيجازها حى تكون جاهزة في الوقت المحدد للإستفادة منها في التعليم . 

mm 0‏ توفير C$,‏ من قبل العام داخل المدرسة لإرشاد Ao‏ ذوي القدرات 
التحصياة المحدودة حول كيفية البدء أو التقدم بالتعيين . 


تطبيق الطريقة : 
تطبق الطريقة على مرحاتين d:‏ قبل X‏ يس وتسحى 6 dm‏ 
التعيين المغتوح ومرحلة ما بعد التدريس وتسمى بمرحلة التعيين المخصص . 


أ مرحلة التعيين المفتوح : 
قبل إعطاء الموضوع dol‏ تدريسه لهم يخبر المعلم تلاميذه i‏ 
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23 yl نفس‎ T pe القادمة ستخصصس لدراسة مو ضوع م ويطلب‎ iadi 
أن مجمعوا ما أمكن من الصور والمجلات » والوسائل أو حى قصصات‎ 
من الصحف المحلية الي تتحدث عن هذا الموضوع أو تعنى بشؤونه وذلك‎ 
. حى يستفاد منها في الشرح والنقاش العام للموضوع‎ 

e‏ يقوم المعلم في الحصة iode!‏ بتدريس الموضوع Judd‏ بالإستعانة 
بما لديه ورعا أحضر التلاميذ من وسائل ومواد تعليمية بشكل موجز عام 
tu‏ التفاصيل للتلاميذ alas‏ خلال تعييناتهم . 


في الثلث pel‏ من الحصة » يعرض المعلم تعيينات مختلفة شفوية أو 
مكتوبة على التلاميذ ليتقاسموها فرادى أو جماعات « لإنجازها وإحضارها 
في الحصة المقبلة حيث بحضر كل تلميذ أو de gat‏ المادة المعينة لها» ويعر ضوها 
على مجموع الفصل بشكل موجز مع السماح للتلاميد مناقشتها BL‏ قصيرة 
gl‏ د حمس دقائق على سبيل المثال وذللك cod‏ إشراف المعلم وتوجيهاته . 
We‏ : مراعاة التدرج في الانتقال من البسيط إلى المركب 

إن المتصفح لفصول daia‏ إبن خلدون يلاحظ أنه أكد على فكرة 
التدرج والبدء من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقدء والإنتقال من 
a s‏ إلى الكلي وليس العكس (O9‏ وهذا الإتجاه في فكر إبن خبلدون له 
مغزى تربوي هام يتسق وما تنادي به Ra dl‏ المعاصرة في طرق تدريس فيما 
يعرف بالطريقة الإستقرائية الي ترتكز على ثلاث فرضيات أساسية هى :.- 
اع أن القدرة على التفكير هي مهارة يمكن أن تعلم . 
ب- أن التفكير هو عملية تفاعل متواصل بين عقل التلميذ والمادة الدراسية. 
ج أن نمو التفكير e V]‏ بواسطة تسلسل تدريجي من البسيط إلى المركب : 
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: عدة شروط منها‎ de تستند في تطبيقها‎ UF 

us - \‏ المعلم للمعاومات cl bly‏ الدراسية دن الحاص إلى العام os‏ 
got!‏ إلى الكلي . 

Y‏ توفير المعلومات الكافية ابي يستطيع التلاميذ هن Lad‏ استقراء 
المبادىء والعموميات f‏ 

Y‏ — استعمال المعلم AEN‏ وأضيحة و AL uns‏ منطقياً »وه نمميز ات هذهالطريقة 
ما dt‏ 4 — 

. زيادة القدرة الفكرية عند التلاميذ‎ — Y 

oe تكوين فكر‎ — Y 

AU — ¥‏ قدرات متعددة كالقدرة على التركيب اللغوي وإدراك طبيعة 
المعلومات وكيفية الوصول إليها . 


رابعاً : استعمال الشفقة مع التلاميذ 


ففي فصل في أن الشدة على المعلمين مضرة بهم » ATT‏ ابن خلدون 
ضرورة استخدام الرحمة واللين في التعامل مع التلاميذ OY‏ مجاوزة ahi‏ 
مضرة بالمتعلم ومفسدة لأخلاقه وني ذلك يقول : OV‏ 

« وذلك أن إرهاف ( مجاوزة ) الحد ني التعليم مضرة بالمتعلم سيما في 
أصاغر الولد لأنه من سوء الملكة ومن كان ols pa‏ بالعسف والقهر هن التعلمين 
أو الممالياف أو الخدم سطا به القهر وضيق على النفس في البساطها وذهب 
بنشاطها ودعاه إلى الكسل وحمل على الكذب واللحبث وهو التظاهر بغير 
ما في الضمير bye‏ من انبساط CU‏ بالقهر عليه وعلمه المكر والخديعة» 
لذلك وصارت له هذه dale‏ وخلقاً وفسدت معاني الإنسانية gl‏ له من حيث 
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de “Yue والثمر ن وهي الحمية والمدافعة عن نفسه ومنزله وسار‎ deo d 
عن اكتساب الفضا ثل والحلق اميل‎ Nes cS, ذلك بل‎ d غيره‎ 
c cule ce d واد‎ ve 4 ومدى اا‎ M a فالقيضت‎ 


Sl : C‏ بوسائل الايضاح Adae » d‏ التعلم 
Pads RA Tipe fearon naa‏ الإعتماد i Aud Altay de‏ 


التلاميل وهذا الإنجاه سق وما تنادي )4 à Aad A‏ العصرية من استخدام 
2 لوجيا التعليم في المجال التعليمي »ولتأخذ على سبيل JEM‏ بعض المبادىء 
Ax & y Al‏ من hl did‏ اثط المنعددة d‏ التدر يس والي کیا 


إيجازها على النحو التالي : 





= إن الأشباء Wye‏ هي في مجملها مراضيع ذات أربعة أبعاد : 

تعمد في le‏ العادية إلى تبويب الأشياء حسب أبعادها في xb‏ 
رئيسيتين : أشياء ذات بعدين — طول وعرض . وأشياء ذات ثلاثة "ur‏ 
طول وعرض وارتفاع . ue‏ هذا التبويب بالطبع حطاً تقليدياً شائعاً ير تكبه 
معظم المربين . وهناك في الواقع نهذ رائعا ei y us‏ أو الرامن eue‏ أن 
dana,‏ المهتمون في اعتبارهم . وإن ثبنينا للبعد اأزمى في حياننا العادية 
والثربوية as “utd Lud‏ في مفاهيمناونظرتنا التقليدية للأشياء بتصنيفها 
كالتالي : موضوعات ذات ثلاثة أبعاد ‏ طول وعرض وزمن وموضوعات 
ذات أربعة أبعاد ‏ طول وعرض وارتفاع وزمن »© ومع أن هذا التعديل 
قد يرضي Tes”‏ من الأفراد والحهات الثربوية إلا أنه لا gay‏ في حد ذاته 
من الناحية العملية مع الواقع الحقيقي للأشياء حيث أن كل موضوع يحتوي 
على أربعة أبعاد بالتخاضي عن حجمه وكيفية ودرجة إدراكه أو الإحساس 
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dots,‏ مثلاة خارطة طبيعية مسنطحة نبوبها تقليدياً كعادة ذاث بعدين 
طول وعرض فإن الرهوز والمصطاحات والكتابات المرقومة ule‏ والي 

تشير إلى SLA!‏ والأودية gladly Gully — ley‏ وغيرها . تمثل te‏ 
واقعاً عدداً وتجسده من حيث الشكل والإتجاه والحجم والبعد . وهي مهما 
اختلف سمكها أو مساحتها على Ab WEI‏ المسطحة فإنها لا تزال تمتلك حجما 
معي لا نراه في معظم الأحيان بالعين المجردة على الرغم من وجوده Els‏ » 
وار جع السبب d‏ هذا إلى أمرين : 


— أن قدرة الإنسان على الإبصار محددة بدرجة ومسافة معيئتين لا 
يتجاوزهما c faf‏ حيث ينتج عن هذه المحدودية عدم اكتشافنا لكثير 
من الأشياء حولنا أو رويتنا ها إلا بطريقة الميكروسكوبات العادية أو 
الإلكترونية . 


— أن ما نراه عامة هو ثيل تقريبي أو تسبي للأصل وليس بالضرورة 
الأصل نفسه . 


ولو استخدمنا ميكروسكوباً “dee‏ لمشاهدة . المصطاحات والرموز 
(I uad,‏ تكون مما ab WI‏ المعنية c‏ لرأينا أن كلا منها Ti Jis‏ 
محدداً على سطح الورقة أو خامة القماش — أي آنا تمتلك طولا” وعرضاً 
وارتفاعاً » vl,‏ جميعاً تتغير Lad‏ مغ الزمن أو الوقت . بمعنى أن الخارطة 
الى نشاهدها الآن ستختلف عن CIS‏ قايلا” أو كشراً تحت الظروف العادية 
Gods äia j Hp d)‏ > بالرغم من عدم إدرا كنا أو ملاحظتنا المباشرة Ad‏ 
التغير أو الإختلاف . وأن أوضح دليل de‏ وجود عامل الزمن كبعد رابع 
للأشياء وأثره في تغيير WAS‏ هو RAS‏ إدراكنا للنجوم والكواكب 
السماوية والي 5 ثم بتعر فنا de‏ وجودها من خلال ام الضوئية الي 
ترسلها عبر oe‏ ; 
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db Ml o slow الكوكب قل احتفی‎ jl بعض الأحيان نجد أن النجم‎ dy 
الفلكية ولم تعد نراه من خلال انعكاساته الضوئية . وهذا يعني بأن النجم‎ 
أو الكوكب قد دمر نتيجة عامل طبيعي أو مقصو دفحرمنا بالتالي من الواسطة.‎ 


إن الحمع بين الخرائط والمشاهدة الواقعية ضروري لتكوين مفاهم 
اجتماعية صحيحة 


إن الوسائل الإجتماعية عموماً مهما بلغ صدقها ودقة تمثيلها للواقع لا 
تعدو كا أشرنا VS‏ وسائل تعبيرية قامت بتصغير أو تكبير أونجسيم المظهر 
التوبوغرافي tls‏ والمناخي والإجتماعي برموز لفظية وشكلية . 
وكلما cue‏ هذا الأمر  Jac‏ الواقع Jb‏ موق حب G, 4 OS‏ أو شرا 
لهذا الواقع وما يتميز به من خصائس كالشكل والحجم والإتجاه cladis‏ 
وقد حدث بدرجة كبيرة أو صغيرة » وذلك حسب مقدار التصغير i‏ 


. التكبير ودقتهما‎ 
pel cm هذه المشكلة‎ de التغلب مبدئياً‎ n de وحی‎ 
: ded الو‎ ue j s Ble بين‎ yt IME من‎ ET ji احتلاف‎ ra 


GU‏ : دعم العلاقات الانسانية الطيبة في العمل الربوي 


يؤكد ابن خلدون في فصول متفرقة في مقدمته yy pele‏ ةدعم العلاقات 
الإنسانية الطيبة في مجال العمل التربوي ارتكاز فيما يقول على أن pA‏ 
والتعليم من الأعمال الإجتماعية الخاصة بالبشر AW c‏ كان ó d‏ 
الحياة الحضررة أكثر من وجودهما في BLL‏ البدوية OY‏ كلا منهما تش 
إليه الحاجة كلما استبحر العمران وعظم € Ug‏ يفيد في الإحاطة m‏ 
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يكون ذلك عن طريق التقليد والمحاكاة وتوثيق الصلة بمجالس العلماء دون 
الإقتصار على قصر التعليم في حلقة الدرس . 

وهذا الإنجاه الذي يدعو إليه Ogle cy]‏ يستهدف دعم العلاقات 
الإنسانية الطيبة بين القوى البشرية المؤثرة في العمل الربوي لما لها من عائد 
تربوي مثمر . 

وهذا الإتجاه الربوي يتسق مع ها تؤكده التربية العصرية: فالعلاقات 
الإنسانية مط من السلوك يقوم على تقدير كل فرد حسب ما تسمح به 
قدراته وإمكائياته واستعداداته ومواهيهءوهذا ما أكده كثير من المهتمين 
بالعلاقات الإنسانية في OVE Cabe‏ الحياة» ولقد أكد ذلك أحد تقارير 
هيئة الأمم المتحدة حيث جاء فيه ON‏ : 


« إن النظرية العلمية المهتمة fad‏ العمل V] » GU]‏ تنصب بشكل 
متزايد على العامل الرئيسي في WY‏ ألا وهو الإنسان نفسه » وإن جعل 
العمل إنسانياً Y yaar‏ هى اصطلاحات تستعمل لوصف هذهالطريقة الحديدة 
في التعامل مع المسائل المتعلقة بالإنسان وعمله » . 

كنا out‏ ديفز Davis‏ مفهوم العلاقات الإنسانية بقوله 9" : «تقوم 
العلاقات الإنسانية على التفاعلات بين الناس حيث يتجمعون في تشكيلات 
لتحقيق أهداف محددة وتكون العلاقات الإنسائبة هي فن وعلم تطبيقي 
مهم fat‏ الاشياء تعمل » . 


وهي lai‏ تکامل الناس T‏ دوقف عمل يدفعهم dl‏ العمل سوياً بشكل 
ge‏ ومتعاون فيه رضا اقتصادي ونفسي واجتماعي 


ويعرف هارل Harrell‏ العلاقات الإنسانية lb‏ هندسة بشرية 


Human Engineering‏ " ويعتبر ها هیر Haire‏ جزءا من دائرة 


الإهتمامات بشؤون الأفراد والجماعات 1" . 
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ويمثل مصطفى سويف العلاقات الإنسانية في موقف ما بالصيغة ODERI‏ 
السلوك = دالة ( الشخص X‏ البنية ) . 0 

ولكي نفهم السلوك يازمنا معرفة القوى المتفاعاة حول الجماعة . 
dui,‏ عنها دوبن Dubin‏ 9" :000( 

« إن العلاقات الإنسانية هى لب العمل الإداري وهى غالبا دون غيرها 
المجال الرئيسى من وظائف المدير المنفذ » . 

ويقول تردجولد Tredgold‏ أن رقع الكفاية البشر ية والإنتاجية 
| رعتمد بالدرجة à M‏ عل مذي تقدم العلاقات الإنسانية qu‏ 3 

والواقع أن للعلاقات الإنسائية جائبين أحدهما رسمي Formal‏ 
يتمثل في الثواب والعقاب طبقاً للوائح والقوانين والقرارات المنظمةللأفراد 
والجماعات وثانيهما غير رسمى informal‏ يتمثل في العادات والتقاليد 
السائدة d‏ جماعة ما . 


هذا وتركز العلاقات الازسانية على عدة أسس رئيسية منها : 
ب إقامة التضامن الجماعي بتوحيد اللحهود والشعور بالمسؤولية ووضوح 
الهدك , | 
— معاملين الموظفين كأفراد . 
— خلق جو ودې في العمل « 
— جعل القوى العاملة في المؤسسة التعليمية على دراية بما حدث . 
— إشراك القوى العاملة Bld‏ سسة التعليمية في صنع القرار . 
— الإتفاق على معابير Ue‏ العمل يتفق gahl‏ على باوغها . 
— مساعدة العاملين على تنمية مواهبهم 
- تقدير الأعمال الحلاقة ومكافأة أصحابها , 
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— 443 8 الإدارة h‏ 
— إشعار العاملين بأهميتهم ودورهم في التنمية . 
dl dyal ue‏ العمل الرديء AL 383 y‏ باستمرار : 
— تقدير الكرامة الإنسانية وعدم امتهانما . 
على أن التطبيق الفعلي للعلاقات الإنسانية » V]‏ يستلزم من المديرين 
أن يضعوا في اعتبارهم عدة متطلبات أساسية منها : 
(Í)‏ فهم الذات ANI‏ : 
ويتضمن فهم دوافع الأفراد وميوهم واتجاهامهمونواحي القوة والضعف 
في سلوكهم فيما يتعلق بتفاعلهم مع الاخرين ١‏ 
(ب) تكوين فاسفة خاصة تجاه العاملين كبشر : 
ويتضمن ذلك اعتناق مجموعة من القيم والمعايير MARIE‏ تؤكد 
إنسالية Olas‏ وكرأمته AAA T,‏ . 
(ج) diaz‏ موقف حاص في العلاقات الانسانية 
ويتضمن ذلك (uS‏ المشكلات UM‏ في OVE‏ العمل والمشاركة 
في حلها . 
(د) المواءمة بين الاحتياجات الانسانية ومتطلبات العمل التربوي 


وذلك في انساق وتوازي وتوازن بينهما دون غلبة أحدهما على PMI‏ 
أو تبعية أحدهما للآخر . 
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: نحقيق التطابق بين النظرية والسلوك ثي العلاقات الإنسانية‎ (A) 

ويتضمن ذلاك ربط Sal‏ بالعمل والنظر بالتطبيق والإدراك (bis‏ 
بالإدراك AY GE cot!‏ هوة تباعد بينهما وهذه هي مسؤولية المديرين 
المنفذين . وني ضوء ذلك GHC,‏ عرض بعض النظريات العلمية الي فسرت 
ظاهرة العلاقات الإنسانية وذلك على od edi‏ 


: نظرية تايلور‎ SJ 

وتتلخص في وجوب التعرف على خير وسيلة لتنفيذ العمل بأسرع ما 
بمكن el y‏ باكتشاف الطريقة والإدارة الأكثر إنتاجاً ويستلزم ذلك ملاحظة 
حركات العاملين وتحليلها إلى أبسط عناصرها وقياسها واستبعاد غير النافع 
منها ETE‏ وضع الإمكانيات pork‏ اسدركة والتدريب i‏ 
Gt‏ : نظرية جابرت : 

وهذه النظرية (sels‏ بضرورة dé‏ الح eS‏ والمهارات الى يتضمنها 
العمل مع دراسة فسرولوجياتما لاستبعاد المجهودات الزائدة على أن Jue‏ هذا 
التحليل إلى المجال الحروي الذي يعمل فيه الأفراد كما يتضمن ترتيب مكان 
العمل ووضع الأدوات والأجهزة المستخدمة . 
We‏ : نظرية فويل : 

يعتبر فويل أن الإدارة والتنظيم هما المسؤولان عن الإنتاج مع SSA‏ 
على العنصر الإنساني وما ay gt‏ من عمليات اتصال وتعلم وتكيف *" . 
رابعاً : نظربة منسكربرج : 


وتطالب هذه النظرية بفحص قدرات وميول الأفراد وتوجيهها le‏ 
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eus‏ التغيرات التكنواو جية الحاصلة في العالم Wye‏ وبرصد سبيسر 
عدة مشكلات إنسانية نتيجة od‏ المتغبرات منها OP‏ 

. QUII Gabel مشاكل‎ — 

. VI slidi مشا کل‎ — 

عت مشا كل دور القّادة وااوجهين . 

— مشاكل احراف الثقافة . 

(ASSUME كل‎ Gas 

: مشا كل قدم التنظيم‎ ay 


: نظرية أنسلان‎ : Cat 

وتطالب يجعل العمل CL‏ لفسيولوجيا الإنسان OY‏ زيادة الحهد تتعب 
وتفال الإنتاج فكثرة الإستثارة تنهاث الإستجابة ولذا لا بد من توفير وقت 
للراحة والفراغ والترفيه حى تكون ظروف العمل أكثر إنسانية » 
سادساً : نظرية ماو : 


وفيها توصل إلى أن أهم عنصر في الأعمال الفنية والإدارية هو «OUI‏ 
وأنه ليس مرد آلة بسيطة c‏ وإنما هو شخصية معقدة تتفاعل في موقف 
جماعي ؛ ما fat‏ من الصعب فهمه وأن 6 ذره في العمل لا ينبغي أن يرك 
unl‏ فة HP‏ جب أن يتحفق d‏ إطار نخطيط عامی سليم : 

de,‏ ضوء هذه النظريات بمكن تشخيص ظاهرة العلاقات الإنسانية 


في إطار بعدين رئيسيين هما 07 


: البعد الإجتماعي‎ )١( 


وهو يعى UM deli‏ الإجتماعية Social distance‏ وتكون 
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نتيجة لعدة عوامل من بينها صرامة التمييز بين مستويات العاملين ي المؤسسات 
والنقص في فهم الدوافع والأهداف ILA‏ من جماعة إلى أخرى » عدم 
كفاية طرق الإتصال بين حتاف المستويات € وسياسة الإستيداد من جانب 
الإدارة » وحجم المؤسسة وما يترتب على اتساع المسافة الإجتماعية بين 
القوة العاملة في القاعدة والإدارة ني القمة » وعدم الإحساس بالإنتماء وهو 
شعور بحس فيه الفرد أنه غير مرغوب فيه ويؤثر ذلك في اتجاهاته وأنماط 
سلوكه العام . 


; النفسي‎ dadi (Y) 
وهو يعنى مدى قابلية الحماعة للفرد في المؤسسة وما يترتب على ذلك‎ 
فيفط الجماعة عل الفرد‎ (ge geni اتجاهانه وسار كه كا‎ badd هن‎ 
ونوعية هذا الضخط ومداه وشدته » كنا يشمل أيضا الحو الإجتماعى السائد‎ 
de أو استبداديته أو فوضويته وانعكاسات ذلك‎ abl ica Cam من‎ 

. العام للأفراد‎ LI 


وني هذه الحدود يتضح لنا أثر العلاقات الإنسانية في تنمية العمسل 
التربوي أو إعاقته dy‏ رفع الروح المعنوية للعاملين بالمؤسسات التعليمية أو 
إحباطها » 
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مراجع الفصل السادس حسب لرثیب ورودها 


, ۵۰ — £4 عن مقدمة ابن شادون من من‎ eU js — g par | cel. ب‎ \ 
ه‎ q^ إبن شادو 0 س التعريف‎ Y 
5 " 1 المصدر السايق — ص‎ v 
4 — Muhsin m; - fbn Khalduns Philosophy of History ( London : 
George Allen & Unwin ); 1957; PP 36 - 37 . 


١104 أحمد الشر باصي - القاهرة‎ gA - إبن رجب اللي ب غربة الإسلام‎ o 
. المقدمة‎ 
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۷ ساد . guum ab‏ س فلسفة إبن yao.‏ ن الإجتماعية - ثر جمة Alis‏ عثمان القاهرة 
Vive‏ حص 4١‏ 

. 9۳ا‎ = t6 ص‎ ve - البيان العر بي‎ GL مقدمة إبن خادون - طبعة‎ - A 

ه-المسدر السايق ص ٠١۴۷‏ 

فلس ع اص 

. OEY مقدمة إبن خادون س طبعة المكتبة التجارية ص‎ - ١ 

۲ - مقدمة yy]‏ خادون س طبعة EE‏ البيان العر بي ص E14‏ » 


ort السابق — من‎ sali — ۳ 
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TEN‏ الإسلامي وسر غور مقا همه وصيغه "TP lois y‏ وأهدافه 
من خلال مرئيات المؤلف من ناحية ومرثيات بعض og M‏ المسلمين هن 
ناحية أخرى » ووصولا” إلى تحقيق المؤامة» والإنسجام والتوازن والإتسافق 
بين هذا الفكر الأصيل والواقع التعليمي مصداقاً لقوله تعالى ٠‏ كبر tn‏ 
عند الله أن تقولوا ما لا تفعاون » . وقول الرسول الأمين : 


N )‏ يكون s hl‏ عالاً حى يكون ol (E “Shale dala‏ المؤلف يتقدم 
بالتوصيات Addl cole all,‏ : — 


^ : تنقية الثقافة dy gall‏ من الشوائب : 

ومن أمثلة هذه الشوائب التناقضات القائمة بين الفكر والواقع وشيوع 
اللفظية في كثير من جوانب واقعنا الإجتماعى وانتشار OBIS‏ الثقافية 
والسلبية في مواجهة مشكلات الأمية وتعليم الكبار » وهذه كلها تحديات 
تعوق مسار net‏ العرلي نحو النمو والتطور > وهنا نتضح المسؤوليات 
الملقاة على عاتق dy sll‏ الإسلامية بمفهومها الشمولي الموسع في gel ya‏ هذه 


التتحديات والإنفصاليات والثنائيات وسبيلها في EUS‏ ما DU‏ : 


١-العمل‏ على تحقيق وحدة الثقافة العزبية وتماسكها في هدى الشريعة 
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الإسلامية وأصوها والسعي نحو إعادة وتحليل المستخلصات والمعطيات 
الثقافية العربية وترشيدها يدف الإطمئنان على أن oet‏ منبثقة من 
Ls‏ الإسلامى الأصيل . 


onl العمل على توصيل اللحدمات الثقافية بمختلف فروعها إلى المواطن‎ — t 
+ ومواصلة تعليم المجتمع كل المجتمع في إطار علمي مخطط ومدروس‎ 

Y‏ — العمل على تنسيق عناصر الثقافة العربية tA]‏ صيغة للتفاعلات السوية 
بين هذه العناصر لدى المواطن c gal‏ وهذا التنسيق يتضمن عمليات 
اختيار والتقاء » كنا يتضمن حاولا مشكلات تواجه عناصر هذه 
الثقافة في تغير ها وتطورها وثموها. 


t‏ - العمل de‏ تدعيم كل الوشائج القريبة بين je‏ ة التثقيف وأوعية 
الارشاد والتوجيه على نحو متكامل مترابط حى يصبح التخطيط 
الثقافي أداة للتوازن الاجتماعي الدينامي 


: موجهة سلبيات التعليم الخحالية‎ : GU 


IL بعضص أمجزاء من الوطن‎ Ó ic Uil بياث‎ Jed أمثاة هذه‎ ut 
P GAS I وغياب‎ » gall الثنائية المصطنعة بين التعليم العام والتعليم‎ 
الكاملة بينهما » وغلبة التعليم العام على التعا. م الفي » وتخاف المناهسج‎ 

والمقررات الدراسية عن روح العصر pied‏ 4 وغياب العدالة eis? d‏ 
ميزانية el‏ على مراحله المختلفة وعدم (M‏ الحدمات _التوجيهية اللازمة 
لبناء شخصيته عر Ay‏ متكاملة تتمتع بصحة نفسية واجتماعية طيبة وعدم 
وجود اسر اتيجية dowel y ETT‏ المعالم متكاماة الأهداف ox cm‏ ` 


ومن e‏ فل ماص من مواسجهة هذه الساييات والمعوقات d‏ إطار 
علمي مدروس تشارك ALL‏ كل المنظمات العربية الر سمية لتعديل مسار 


WAT 





التعليم » ولتحقيق أهدافه في التنمية وتطوير المجتمع العرلي لبلوغ مقاصده 
ومرامیه . 


: دعم أساليب التخطيط التربوي‎ : Us 


فلا زالت أساليب التخطيط في بعض أجز اء الوطن العرلي قاصرة de‏ 
Gat‏ التوازن à pl ele‏ بين مراحل ele‏ وفروعه ‘ وبين الخدمات 
التعليمية بين مناطق القطر الواحد » بين الذكور والاناث » بين الصغار 
والكبار > بين eei‏ الرسمي و التعليم مدى الحياة » بين الحانب الكمي 
والحانب ASI‏ € بين الحاجات والامكانيات c‏ بين تكوين المواطن Qus‏ 
لذاته وتكوينه من أجل مطالب المجتمع العرني » ومن هنا فلا مناص من 
اعادة النظر في أساليب التخطيط WEI coy all‏ وذلك في ضوء عدة 
eel‏ رئيسية منها à‏ 
1 — النظر إلى التخطيط التربوي على أنه جزء لا يتجزأ من التتخطيط القومى 
الشامل . 
¥ س اعتبار التربية توظيفاً مثمراً لرؤس الأموال . 
Y‏ — ضرورة alle‏ أساليب التخطيط للتقدم السريع في ميدان العلم 
والصناعة . 
۽ أن تضمن هذه الأساليب تحقيق التكامل بين مشكلات التربية والحلول 
الي G^‏ أن تقدم ها . 


رابعاً : تحقيق النمو المهي للمعلم : 
ولا يستقم أمرها ولا تؤتى ثمارها إلا إذا كانت القوى البشرية العاملة في 
ميادينها ذات كفاءة عالية مؤمنة برسالتها ll‏ بوية السامية . 


JAY: 





لذلك لا بد أن يتوافر ني المعلم كل العناصر cle silly‏ اللي $4« 
من الاضطلاع ببذه الرسالة الشريفة من أمانة وعلم ومعرفة وخبرة وثقافة 
وتدريب ورغبة واعية في النمو الذاقي. ومن هنا مجحب على o gd‏ والمهتمين 
بشئون العربية والتعليم في مجتمعنا نحقيق النمو المهي المتكامل للمعلم . 


من أجل هذا فإن المؤلف يتقدم بالمقئرحات التالية لتتحقيق الرعاية 
gal Xd satel & 93 yl‏ المتكامل T‏ عالاته المتعددة , AL d ANS‏ > 
التالية : 


١‏ يجب تحديد كثافة التلاميذ ني الفصل » حى يستطيع المعلم مواصاة 
الاتصال بتلاميذه والتعرف على شخصياتهم والسعي إلى إتمائها ولذلك 
يجب على المخططين الر بويين تحديد النسب المثوية من التلاميذ الي 
تقبل في كل مرحلة تعليمية وعدد الفصول اللازمة لهم € وعدد المدارس 
الي (a‏ أو يتوسع ني مبانيها وتوزيعها Cal io‏ بحسب كثافة السكان 
ودرسجة الاقبال على التعليم . 


4 التلميك ووه‎ dond تتضصمن عوامل‎ LET جب عمل دراسات‎ Y 
المدرسية » المشكلات النفسية والااجتماعية‎ Ghell الشروط الصحية‎ 
. وأساليب مواجهتها والحد منها‎ dle je والتربوية الشائعة في كل‎ 

v‏ أنشأ وحدات للتوجيه التربوي والارشاد النفسي لتقديم الخدمات 
التوجيهية اللازمة للتلميذ سواء أكانت وقائية أو علاجية أو إنشائية . 

٤‏ — جب عمل دراسات تربوية عن ظواهر غياب التلميذ وانقطاعه وتسربه 
uz g‏ أسباب ذلك ووسائل علاجه . 


هاجب 3 Ge‏ الصلة on‏ البيت والمدرسة ٤‏ صورة دعم jy E‏ 
ORE‏ لظ روا ووش 


AS 





ceca‏ تقديم الحدمات الفردية والجماعية والمجتمعية للتلميذ عن طريق 
اكتشاف قدراته وتنميتها إلى أقصى de‏ مكن وانتمائه TLS‏ 
الاجتماعية والثقافية والرياضية بالمدرسة وتدريبه على مارسة الولاء 
للجماعة وام ها وذلك في ضوء المسئوليات الملقاة le‏ لى عاتقه في 
olde]‏ نش" يؤمن بقيمه الروحية ويعتز abl yc‏ العربية وأهداف 
جتمعه العليا , 


خامساً : ترقية المناهج مواكبة روح العصر : 
برغم إجماع جمهرة المربين على أن المناهج في كل جتمع OS‏ 

انعكاساً لتغيير الناس ومشاعرهم وأعماهم ٠‏ وبرغم أن الأهداف القومية 

الشعب gel‏ لا زالت معقودة على التعليم c‏ برغم ذلك فلا زالت c‏ 

d‏ بعض أقطار الوطن العربي متخافة P‏ روح العصر ومتطلباته ولذلك فإن 

CA SU‏ يتقدم pall‏ حات التالية الي تستهدف ترقية المناهج الدراسية 

: روح العصر وتخصائصه وهي‎ TEM 

cil vgl من الفلسفة الاسلامية المجتمع‎ ce ينبثق‎ Ol جب‎ ١ 
يتضمن المتغيرات التكنولوجية والثقافية والعلمية من حولنا مسن‎ Oly 
; c حر‎ dol} 

AY‏ ان يسعى المنهيج إلى إكساب التلميذ المهارات المنوعة الي تساعده 
على التكيف مع من حوله وما حوله . 

۳ — يجب ان يكون تخطيط المناهج في خطوط عريضة واسعة تسمح بقدر 
كاف من المرونة والدمو Cat‏ يكن تعدياها وتطويرها وفقاً للاتجاهات 
التربوية المعاصرة وما يطرأ عليها من نحديث وتقصير . 

؛ ‏ يجب تريب كل منهج جديد من المدارس وتتبع gm AL gly afb‏ 


£ 
إذا ثبعت صلاحيته وفاعليته أمكن تعميمه . 


dA? 





E‏ أن يم وضع gala‏ جديدة أو تعديلها أو تطويرها في ضوء 
دراسات تربوية عصرية من ناحية» ds‏ إطار تقارير ميدانية ومتابعة 
واقعية من ناحية GP‏ | 

“يجب ان يرتكز المنهج على مقومات ثقافية ونفعية وتدريبية تستهدف 
الأولى ترويد التلميذ Gl pth‏ الثقافية المعاصرة وتستهدف الثانية 
توظيف هذه Olt‏ في النهوض بالمجتمع الذي يعيش فيه » وتستهدف 
الثالثة تدريب التلميذ على الأساليب العلمية في مواجهة المشكلات 
والمعوقات والتحديات الي قد يتعرض ها في حياته الخاصة والعامة . 


سادساً : تطوير طرق التدريس 4JU-1‏ : 


المواد الدراسية الان y‏ تعطي على صورة دراسات نظرية pall ladas‏ 
لكي بلقيها على التلاميذ في عدة دروس » بل أصبحت هناك شروط أساسية 
للتدريس جب ان بعك المعلم نفسه cl‏ وأن يعمل على تحقيقها d‏ كل درس 
حى يشارك d‏ تطوير المجتمع وتغييره "m‏ الأفضل ويمكن dhea‏ هله 
١‏ أن تتفق طريقة التدريس وقدرات التلاميذ وخخصائص تموهم العقلي 

والاجتماعى والنفسى والمسمى 5 
Y‏ بت أن التدر س لم بعك عماية تلقين بل هو مئاقشة و تفكير 3 تعلیل و استنتاج 

Js JS tal‏ وموضوعات 6ومن € تكون موضوعات ce‏ شركة 
أن طريقة CA Gay pull‏ ان تتضمن الظواهر وأسيابها ob cadi,‏ 


تدعم بالأمثلة والنماذج من البيثة المحلية وغيرها من البيثات . 


NAN 





i‏ = جب إن رصحب en jb‏ 4 التدريس الممارسة والتطبيق » فلا 


يفتصر de‏ 
جر د سرد الحقائق وبذلك تضمن فاعلية التلاميل ٤‏ الربط بين y"‏ 
والتجرية OM‏ الادراك العقلي والإدراك الحسي ون p‏ والتطبيق 


ute‏ ان 7 شجع طريقة التدريس بالاطلاع والمقارنة والاستفادة هن 
المعر فة ER‏ بشى الوسائل . 
iB ie e m‏ وشخصيته وتعبر عن el‏ السائدة 
dait‏ العربي . 


V‏ — جب أن تتسم طرق التدريس à, Ji‏ والابتكار نحيث on‏ المعلم 
من التعحرر والإنطلاق Ee‏ 


^ — جب C ol‏ طريقة التدريس Aul‏ بالعمل الفردي والعمل qu‏ 
cm‏ يعتاد T Ag July‏ صالح اجماعة ويشعر بالانتماء لما ها والوفاء 
لقيمها ومثاها العليا . 


المتعددة وسبيل ذلك ael‏ وفاعايته ally‏ 8 


سابعاً : تحقيق الرعاية الأربوية لاتلميذ : 

التلميذ هو المحور الأول والهدف الأخير من كل عمليات iid‏ 
والتعليم » فمن أجله تنشأ المدرسة وتجهز بكافة الامكانيات المادية والبشرية ؛ 
oda y‏ الامكانيات لا بد أن يكون ها عائد » "كما لا بد ان تترجم إلى الاعداد 
السليم لكل ناشىء في المجتمع ‏ وذلك لتهيثة الحياة المنتجة المثمرة في 
Boe‏ متطور وطموح وله تقاليده dowdy‏ وأهدافه »> جتمع co kae! JS;‏ 
يكافحون ويعملون من أجل عزته ورفعة شأنه بين المجتمعات المتحضرة 


VAY 





وخاصة بعد أن تقلد أموره وأصبح قادراً de‏ تقرير مصيره نحو التغيير 
المستهدف لترقية المواطن العرني والوطن . والشعور بالمسئولية والقدرة 
على المشاركة في العمل الجمعي وما يتضمنه من تعاون وترابط وتكامل 
وتوثيق صلته بغيره من المؤسسات GAY‏ المحيطة بالمجتمع المدرسي عن 
طريق تبادل الزيارات والخبرات في Ve‏ المتعددة الأوجه . 


— العمل على اكتشاف المنفوقين من التلاميذ ودعم هذا dil‏ وتنميته 
ومتابعته باعتبار أن المتفوقين والموهوبين ثروة بشرية يحب مواصلة 
رعايتها » وني الوقت ذاته يحب تحليل أسباب تخلف بعض التلاميذ 
ورسم الحطط Agel gh xs E‏ هذا التخلف والحد مته . 


امنا : ضرورة مواجهة التمركز حول السمات الحضارية والعشائرية : 


وتقصد بذلك أن Tes‏ من القطاعات الى bel pel‏ تغير تربوي » 
ظلت ihe‏ بقيمها القدرمة » وظلت هذه القم تشكل rte‏ أمام عمليات 
التغير udi‏ الشامل مما Gol‏ إلى ازدواجية الثقافة وتشتتها وانقسامها إلى 
ثقافة حضرية وثقافة ريفية » ولعل هذا ما دفع كثيراً من المفكرين المسلمين 
إلى الحد من هذه الانفصالية في الثقافة العربية » من أمثال الشييخ محمد 
عبده » إذ دعى إلى نحقيق التكامل الثقافي وتذويب الفوارق الثقافية بين 
الريف والحضر ولاسيما أن نسبة سكان الريف في المجتمع العرلي وبحسب 
احصاءات عام ۱۹۷١‏ تقدر بنسبة 5٠١‏ / من المجموع الكلي للسكان . 


تاسعاً : ضرورة مواجهة التفاوت في طرز التنشئة الإجتماعية : 


فلبس من شلك في أن هناك تفاوتاً واضحاً ني أساليب التنشئة الثقافية 
oy‏ الريف والحضر مما أدى إلى تباعد بين موقف المواطن الريفي والمواطن 
T cS pad‏ تقبل Aid|‏ والاخل بأساوب التجديد والابتكار AJAM mE‏ 


AAA 





المعاصرة » كنا أن هذا التفاوت في أساليب التنشئة استغرق تربية الذكر 
ET‏ في المجتمع العرلي » فقد كتب ادوارد وليم لبن يصف تنشئة الأطفال 
المصريين مثلا” من ذكور وإناث WE‏ : ( يتمتع الأطفال المصريون عامة 
بقدر وافر من الحب والتدليل من FERE ecol‏ أفضل بكثير 
من حظ الأنى في الحقوق والواجيات ) . 

ويقول by no‏ في دراسة له عن التنشئة الثقافية في مصر ( حينما ly‏ 
الوالد نبأ ولادة ابن له » يكون ذلك من أيام سعادته في حين لا ele sats‏ 
السعادة بنفس القوة والمقدار حينما يتاقى نبأ ولادة ابنة له . 


وني دراسة لحامد مصطفى عمار للد كتوراه aal‏ لندن في قرية مصرية 
في جنوب مصر 6 يصور pel‏ خخصائص التنشئة الثقافية SW‏ والأنى في 
att‏ بعنوان ١‏ النشأة في قرية مصرية » سلوا » مركز أسوان ) يقول : إن 
معيار التنشئة الثقافية السليمة لاذ كر والأنى في هذه القرية هو الأدب coldly‏ 
والأدب هنا قيمة ذات جزاء ديني حيث أن الابن المؤدب هو الابن الصالح € 
والأب الذي يبمل تنشئة أولاده وبناته على الأدب يعاقبه الله بالمرض والملاك 
ETE‏ 

ويمكن ان نتبين dad‏ الأدب والحياء في تنشئة القرويين لأبنامهم ذكوراً 
وإناثاً من bast‏ لصاوات الأبوين وتضرعهما إلى الله ألا يصبح أبناؤهما 
غير مطيعين حى لا جاہوا عليهم العار . 

وتقرر حكمت Aj yl‏ أن لنوع الطفل T ial‏ تقدير مركزه في 
الأسرة»فالطفل الذكر يفضل الأنى في مجتمع أساسه الاعتماد على القوى 
المسمية وعلى العمل الشاق في الحياة » des‏ الرغم من أن المرأة الريفية 
تشارك زوجها في أعماله c‏ فإن للطفل الذكر XLI a‏ مرموقة»وذلك يسبب 
تفوق الرجل على المرأة من الناحية الحسمية » ولا كان الطفل الذ كر يحمل 


AS 





اسم Pi‏ ة فإنه يعد Sule‏ أساسياً في امتداد اسمها m‏ بعد جيل » کا 
يعرف المجتمع الريفي بتفوق الفتاة على الفى في العطف على (deals‏ 
فهي ST‏ منه حناناً ux,‏ کا أنها أقل Le‏ من الولد في De‏ الزواج» 
إذ جرت العادة أن oet‏ العريس العروسة الي تقتصر على الضروريات d‏ 
هذه Tatil‏ بعكس المجتمع الحضري . 

وترى فوزية دياب في دراسة Ub‏ بعئوان: e‏ والعاداث الاجتماعية) 
أن الدو افع الرئيسية وراء اختلاف تاشئة الفتاة عن Gal‏ تكمن كلها في 
قيمة العرض € فهي عملية أساسية في حفظ كيان البناء الاجتماعي للا سرة ع 
ولذلك كانت المحافظة على عفاف الفتاة وشرفها من أهم المشاغل الرئيسية 
الي تشغل بال الوالدين » بينما ثربية الفى لا تتعرض JA‏ هذه المشاكل 
JA‏ عندهم هو ( الولد ملحى وارمى ) . 


لكل هذه الاعتبارات وغيرها يتوق الريفيون إلى خلف CONST‏ 
Er‏ جرت العادة عندما gi‏ عملية الوضع ويتضح أن المولود صي أن 
تسارع القابلة لترف الحبر إلى والد الطفل ولتبشره بنعمة الله الكبرى 
فيمنحها مكافأة مالية زيادة على أجرها تعرف « بالبشارة » . 


ومن. مظاهر الفرح بمقدم الطفل الذكر إكرام الأم Qe‏ خاطر 
غلامها » كما أنها تميز عن غيرها من النساء اللاتي تلدن أطفالا” GUT‏ كا 
بخصها أهل زوجها بأشهى الأطعمة وأفضل الملابس eed c‏ يعتقدون أن 
كل ذلك سينعكس أثره على الطفل . 

ولعل هذا ما cust‏ دراسات كل من عماد الدين اسماعيل ونجيب 
اسكندر ورشدي فام منصور في ريف وحضر مصر عن الاتجاهات الوالديه 
نمو مستقبل الأبناء وتأكيدهم اختلاف pu,‏ وتفاوت jb‏ التنششفة 
الاجتماعية للذ كور والاناث . Ce oat‏ : 


AA», 





عاشراً : ضرورة الحد من تواجد جزر تنولوجية مغلقة : 


وهي جماعات تمثل انجاهات حضارية وثقافية وعنصرية ظلت منعزلة 
عن غيرها من قطاعات المجتمع العرلي 878 طويلة من الزمان ونتحكم 
مأثورانما الثقافية وأنماطها الميثواوجية ني عزلتها الحضارية »وهذه الحماعات 
اريطت عمارسات طقوسية وانجاهات عقائدية وبدع ثقافية عرلتها qe‏ 
الثقافة العلمانية على نحو ماهو معروف عن اليزيدية والشياث والصائبة والدروز 
وغيرهم 3 


إحدى عشر : ضرورة نحقيق التوازن بين عدم تناسب الحدمات الثقافية مع 
معدل الكثافة السكانية . 


فقد بلغ النمو السكاني في المجتمع العربي في الستينات من هذا القرن 
jhe yc ۳‏ أن يتجاوزه d‏ السبعينات بحيث يقفز مجموع سكان البلاد 
العربية من NYE‏ مليون نسمة عام ۱۹۷١‏ إلى Ogala VY‏ نسمة Mele‏ 

ولقد ترتب على هذا النمو المتواصل لاسكان c‏ مشكلات ij p‏ متعددة 
وخخاصة في dle‏ الزامية التعليم الابتدائي sey‏ الأمية aly‏ الكبار إلى 
جانب افتقار المجتمع العرلي إلى فلسفة تربوية إسلامية واضحة المعالسم 
متكاماة الأهداف في هداها QS,‏ رهم السياسات التعليمية OU‏ ووضع 
pw‏ اتيجيات pd)‏ بوية المنشقة : 

ولقد جاء d‏ دراسة wn‏ المتحدة عن الدول النامية ومنها الدول 


wt 


: GL ما‎ ay pall 


( إن الزيادة اطائلة في عدد السكان أدى إلى المستوى الضعيف للمعارف 
eg,‏ الى anis‏ الحاجة اليهأ d‏ العمايات التدموية الى d cule‏ عو 
الأمية os‏ مستويات de cul, ele‏ التعايم ) : 


U 





: AJ ضرورة مواجهة مشكلات التخاف‎ pet gil 
Bi jig فرغم أن المجتمع العرلي يملك موارد اقتصادية وإمكانات مادية‎ 
الثقافية‎ ecl guest جمهرة أبنائه لازالوا قاصرين‎ OB » حضارياً عريقاً‎ 
والنهووض‎ gl الوفاء باستثمار هذه الموارد ر قية المجتمع‎ de olll 
rAz 
زالوا أميين»وني‎ Y ولعل مرد ذلك إلى أن غالبية الكبار في مجتمعنا‎ 
نفس الوقت فإن قرابة نصف أطفال المجتمع العرلي غير مستوعبين في‎ 
بل حى المثقفين من أبناء المجتمع لا زالت تعوزهم‎ Glan! pel 
والتجديد والابتكار والابداع‎ c الفردية والعمل‎ cl MI, ie I 
: وهنا تثور العديد من الأسئلة مثل‎ » UE في مواجهة مشكلات التخلف‎ 
. يكون 1538 على مواجهة التخلف‎ Lyle “UR كيف نوفر‎ — 
. ما هي التغيرات البنائية الي بحب أن تطرأ على تعليمنا الحالي‎ - 
يجب أن تطرأ على تعليمنا لنجعله أكثر فاعاية‎ gil ما هي التغيرات‎ - 
. ودعم إيجابياته‎ Quali في الحد من سلبيات المواطن‎ st, 
رأ على التعليم في الر يف ليكون أكثر‎ bi يحب ان‎ uai ما هي التغيرات‎ - 
. ja d Aas gl g cA Sh النهوض‎ d Lab, فاعلية‎ 
. والانفصاليات القائمة في الثقافة العربية‎ 


ثلاثة عشر : ضرورة مواجهة التجزئة في البنية العربية : 
فمن" المعروف أن الاستعمار مزل الماضي Ag Adi‏ شارك d‏ جر 


المجتمع gz‏ > وف ي نفس الوقت تامر الاستعمار مع الصهيونية 


كل 





عوامل التجزئة في المجتمع Gel‏ ليجعل فاسطين أرضاً تقوم عليها دولة 
إسرائيل لتصبح عقبة في طريق الوحدة وتشكل خطراً على كيان المجتمع 
العرني كله . 

ومع التسايم بالدور الذي قام به التعليم من أجل دعم اللغة القومية 
والمحافظة Gal el Jl de‏ الاسلامي alll d. dl,‏ الدينية الرفيعة 4b‏ 
مطالب في هذه المرحلة الدقيقة من حياة المجتمع العرلي أن يثبى اسار انيجية 
حضارية تعمل على تنسيق الخطط التعليمية في كل أقطار المجتمع العرلي 
ما e‏ قواها على طريق التعاون والتماسلك والتكامل . 


أربعة عشر : التحدي الصهيولي : 

يقف التحدي الصهيوني على رأس قائمة التحديات الي تواجه المجتمع 
T‏ في utt e‏ وكلياته » ولقد أكدت W‏ تجاربنا مع الصهرونية أن قوة 
المجتمع لا تقاس بعدد أفراده » بل بقدر ما يملك المجتمع من كفاءات 
بشرية تكون قادزة على مواجهة التحدي والتصدي له وفهره والانتصار 
عليه E‏ 07 : ' 1 1 

إن التحدي الصهيوني هو CAF‏ حضاري بالدرجة dM‏ مما يستازم 
إعادة النظر في تعبئة.مواردنا الالية واابشرية على أسس علمية وإحداث 
تغيير جذري ي بنية التعليم الحالي وركائزه ومقوماته وصيغه ومحدداته وإعادة 
بنائه على أسس من الشريعة الإسلامية وما ينبلق عنها من قيم واتجاهات 
ومحددات للسلوك تكون قادرة على «واجهة التحدي الصهيوني في SWE‏ 
المتعددة « 


١١ الفكر التربوي د‎ VAY, 


Ww 


15 
YA 
yé 
Y" 
۲۷ 
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YA 
YY 
Yt 
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EY ... 


gf 





الوضوع 


M EE T và T sls VI 


تصديسر 


موقف الفكر التربوي الاسلامي من الوجود 
التضمينات التربوية المستفادة 

موقف الفكر التربوي الاسلامي من الطبيعة الانسائية à‏ 
التضمينات النربوية المستفادة : be t‏ 
موقف الفكر التربوي الاسلامي من المعرفة الانسائية . 
التضميئات Ay JE‏ المستفادة prt “Ce‏ 
موقف الفكر csl‏ الاسلامي من القم الانسانية 
التضمينات الربوية المستفادة 1 
الحصائص العامة المميزة للفكر الربوي الاسلامي 
مسئوليات ومهام الفكر الأربوي الاسلامي 
مراجع الفصل حسب ترتيب ورودها 

مراجع متارة في هذا الفصل 


AA 


الفصل الأول : - مرئيات في الفكر التربوي الإسلامي ... ... 


— 





A‏ الصفحة 
الفصل الثاني : — مفاهيم الثربية الإسلامية M el‏ ... م4 وب 
Suet Sede. aes els ond eal “yf m‏ ود CV"‏ 
ك المعى الأول 2 Al‏ & الاسلامية OY eee ome MS CANA‏ 
— المعبى الثاني Aa YI Ay Ad nm‏ ب ب se‏ ب e‏ 
ب المعبى الثالث الخاص Ro AE‏ الاسلامية ب eY uses es‏ 
— المعى e‏ الأخص للثربية الاسلامية tae‏ ... ب ب باه 
ب معاي أخرى للثربية الاسلامية مب س ON ss se ee‏ 
— المربية الاسلامية كعلم من العلوم ... ... ee ee‏ ب OV‏ 
Ue‏ : الأصول في a‏ امول Wis AME‏ وو BA. a5.‏ 
= الأصول الفلسفية all‏ ية الأسلامية Mousse de Res‏ 
الأصول النفسية Al‏ بية الاسلامية MÉ cee cee cee eee;‏ 
— الأصول الاجتماعية للثربية الاسلامية ... ... MV sese‏ 
— الأصول الاقتصادية للربية الاسلامية ... ب س ب SA‏ 
— مراجع الفصل حسب ترتيب ورودها ... ... us se‏ ۷۹ 
الفصل الثالث : الفكر التربري عند حاجي خليفة ... ... ٠١" AT‏ 
س هید في سيرتهة e ee AMA‏ مي مي NV o ee‏ 
- أغراض التعلم se‏ مي مي ل ee cr‏ الل MA‏ 
— صورة o3 Gus e a des dl ta pet gell‏ يكن 
— طرق التعلم والتعليم .. SA a EE E ad, etes us‏ 
ب سمعات المعلم وخخصائصة ... ee‏ لب لني حب ME‏ 
الشروط الواجب توافرها في طلاب Uu d e‏ على AA‏ 
— مكانة العلم DAN mr‏ 
— مر ابجع الفصل حسب ترتيب ورودها e‏ لت ل PY se‏ 
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الموضوع M‏ 
الفصل الرابع : القيم الحلقية عند إبن تبمية yy xe aer aus‏ 
س هید في سيرته es AAI‏ ام eme ne‏ ملم الفا 
— موقف ابن تيمية من ميتافيزيقا الأخلاق os. dpa‏ لو 
س موقف أبن تيمية من وضعية الأخلاق Oel ett‏ الود NT is‏ 
نا we xac ees El digi ll cela‏ ف V0 ak‏ 
ب مراجع الفصل حسب ترتيب ورودها ... VA sus ses ee‏ 


الفصل الخامس : الفكر التربوي عند الغزالي ... ... VEA AYA‏ 
س هید في سيرته VY us ss ke nes se ... AGMA‏ 
— أهداف الثربية وأغراضها ... Ve uuo ius Cw Due‏ 
— أساليب التنشئة التربوية الاسلامية TAMEN‏ 
— المسئوليات التربوية للمعلم والتلميك MACC uu ses ... tae‏ 
ب مكونات النفس البشرية ودوافعها esc‏ اليه س Mess‏ 
= مراجع الفصل حسب ترتيب ورودها ss‏ ليه MA us e‏ 


الفصل السادس : المغزى التربوي في فكر إبن خلدون الإجتماغي ٠۷۹-۱۰۱‏ 

٠١١ العوامل الثقافية المؤثرة في فكره التربوي الاجتماعي‎ NU 
VOY us sso se se se Ogle ب التنشئة الربوية لابن‎ 
"e gus, bias. ES. Oe الاطار الثقائي‎ — 
هه[‎ og “Airy iin ب الاطار اا الاسلامي عه ع‎ 

yon. = E الاجتماعي‎ TEES الميادى. العامة لفكره‎ : We 
ex. EME Ae. e Cep aad MER Gag ell Aes 
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الوضوع ا 
cee ROA‏ ينه "MI ek‏ 
OV e Ê ê e a np ar‏ 
"D ic‏ 
— المبادى التربوية المستفادة في واقعنا التعليمى ... ... ... yog‏ 


VY ... ... الأهداف العامة لفكره التربوي والاجتماعى‎ : We 
MO ... ... تنوع طرق التدريس با يتناسب مع قدرات التلاميك‎ 
١58 ne ... GSM الانتقال من البسيط إلى‎ d مراعاة التدرج‎ — 
4 26 عم‎ PIT el استعمال الشفقة‎ — 
WS e eere الانتفاع بوسائل الإيضاح في عملية التعلم‎ — 
WY ue ed e S ... Aadal دعم العلاقات الالسالية‎ — 
WA uec se ... ... مراجع الفصل حسب ترتيب ورودها‎ — 
VY — AY as «c ote one eae oa et if Io m 
Il "t T 


Yr — AMA Ls Ls منشورة للمؤلف‎ ETE e £x la) fa _ 


WAY, 





مؤلفات ويحوث تربوية منشورة للمؤلف 


: التربوية‎ old ll 

١‏ ني elis ove‏ ال المضررة 
Sal Y‏ التربوي ني رعاية ضعاف J yall‏ النهضة المصرية 

v‏ الفكر التربوي ني رعاية الطفل الأصم — EYI‏ المصرية 

dy all الربية ومشكلات المجتمع — مكترة النهضة‎ ٤ 


o‏ -فلسفة الوضعية المنطقية day ply‏ — دار النهضة المصرية 
— في فلسفة النربية س مكتبة الحانجى بالقاهرة 


"n 
بوي ني رعاية الطفل ااكفيف - مكتبة الحانجي بالقاهرة‎ di الفكر‎ v 
سس فر انكلين‎ $o — ( Low 4 91 Vy الاجتماع‎ 


dug Ji - 4‏ والتقدم d‏ الوطن العرني ند دار d & M‏ الرياض 


٠‏ التربية والتكنواوجيا ني الوطن aol‏ دار المريخ ي الرياض 
١‏ - دراسات في تطوير التعليم في الوطن dall‏ — دار المريخ d‏ الرياض 


Vy‏ - الطبيعة البشرية في القرآن الكريم — دار المريخ في الرياض 
4 الفكر dl‏ بوي في رعاية الموهوبين — مۇسسة Ra‏ في جدة 


ve‏ الأصول الثقافية بية ني الوطن العرلي دار الحارثي في الطائف 


AA 





yy‏ تأملات في التربية المعاصرة  .‏ دار الوطن d‏ الرياض 


( نحت الطبع ) 
sv‏ دراسات ني oy di Sall‏ المعاصر - دار الشروق في cu‏ 


( نحت الطبع ) 
مؤلفات تربوية نشرت CB,‏ 
VA‏ — سيكو dmg)‏ الطفل المعوق وثرديته — النهضة المصرية 
( بالاشتراك مع الأستاذ عبد المجيد عبد (er J‏ 
9 — سيكو ion‏ الطفل الكفيف وتر بيته الانجاو المصرية 
( بالاشتر اك مع الدكتور سيد pot‏ الله عميد كلية النربية في المنصورة ( 
امرجم في ll‏ بية الفكرية النهضة المصرية 
( بالاشتراك مع الأستاذ عوض فرج والأستاذ محمود الكومي ) 
YY‏ التوجيه التربوي والارشاد النفسي في المدرسة a yall‏ الانجاو المصرية 
( بالاشيراك مع الد كتور محمد مصطفى زيدان ) 
البحوث Ag ll‏ : 
١‏ بالنظرية الخلفية عند الوضعية المنطقية وتطبيقاما التربوية ب المجاة 
الفلسفية العربية العدد NANO (Y)‏ . 


< 


— الارشاد النفسي للمتفوقين — المجاة الفلسفية العربية العدد )9( ۹4¥ , 
م سيكو stall Rum‏ الصهروني - المجلة الفلسفية العربية 1954 . 


etn 


س JI‏ المحلية ) دراسة تربوية اجتماعية نفسية ) ile‏ محافظة قنا 1414 . 
5 امن مشر dado T Ay y All Gale y‏ البيئة 3-8 المجاة الفلسفية العربية MV:‏ 


أن تكون ‏ المجاة الفلسفية العربية ١98‏ 


ANA 





Stall ۷‏ العربية والتغير الاجتماعي ‏ صحيفة التربية 191/١‏ . 

۸ التفسيز التفسئ للاتجاهات الاجتماعية ‏ صحيفة Xa ull‏ ۱۹۷۲ . 

JE 4‏ النظم التعليمية في الحاسب العلمئ ‏ صحيفة NAVY ig‏ 

: ۱۹۷۳ التعليمية في ضوء الحاسب العلمي — صحيفة التربية‎ le مشر‎ — ٠ 

: 191/8 ka ll تطور الفكر الأر بوي ني رعاية الأطفال الصم  صحيفة‎ - ١ 

۲ - الوسائل العلمية ني ١كتشاف‏ الأطفال pall‏ — صحيفة e 191/5 dy sl‏ 
- التوجيه ce dl‏ في _المدرسة العربية السعودية ب مجلة مكتبة أبها العامة 

D « MVA 

OMM 2d ile — to لمتخلفين‎ ie, , d TTE الفكر‎ - M 

AAVA E "T — الشخصية‎ ely d الثقافة‎ pa — e 

E‏ - تايل une bt‏ ية في مؤسسات ded‏ م لمر بية — de‏ الفيصل 


qud e نا‎ o ed -— "WT Ae Ji = Pi 
y aa alt ` الكنفيف‎ "RE g مسئوليات الأسرة‎ 8 


٠‏ - برنامج مقترح للمعوقين عقلياً del‏ الفيصل 
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